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EINLEITUNG

Im Rahmen des Pilotprojektes “WeltSichten”- einer Kooperation der
Universitat Kassel und dem Religionspadagogischen Institut der
EKKW und EKHN — wurde an einer Kasseler Schule das Projekt einer
fachertbergreifenden Zusammenarbeit zwischen Ethik und Religion
zum Thema ,Feste” (Weihnachten, Ramadan, Chanukka) in der 6.
Jahrgangstufe der Sekundarstufe | konzipiert, begleitet und evaluiert.
Ziel war es, durch interreligidses Begegnungslernen das Verstandnis
fUr religise Vielfalt in unserer Gesellschaft zu férdern und einen Bei-
trag zur Demokratiebildung zu leisten. Die Schulerinnen und Schuler
erhielten Einblicke in zentrale Feste des Christentums, Islams und Ju-
dentums und traten in einen dialogischen Austausch Uber person-
liche Erfahrungen und kulturelle Bedeutungen. Das Konzept setzte
auf Perspektivwechsel, gemeinsames Erleben und reflektierende Ge-
sprache. In diesem Projekt wurden die genannten Feste in den Mit-
telpunkt gestellt. Es kann aber als Prototyp auch auf andere Themen
Ubertragen werden (z.B. Heilige Raume, Spiritualitat, Menschenwdir-
de, Verantwortung flr die Schopfung, Gerechtigkeit).

Die hier dargestellte Dokumentation des Projekts zeigt, dass diese
Form des Lernens Interesse und Wertschatzung gegenlber ande-
ren Glaubensformen stérkt, aber auch organisatorische und inhaltli-
che Abstimmungen zwischen den Fachern herausfordert. Sie liefert
schulpraktische Umsetzungsmaoglichkeiten sowie Impulse fur die
nachhaltige Verankerung religionsbezogener Pluralitat im schulischen
Alltag und verdeutlicht die besondere Relevanz kooperativer Lehr-
formen fUr die Forderung demokratischer Werte und eines respekt-
vollen sozialen Miteinanders im religionspadagogischen Kontext.
Durch dialogische und erfahrungsorientierte Lernprozesse zwischen
Angehdrigen verschiedener religioser und weltanschaulicher Hinter-
griinde werden zentrale soziale und kommunikative Kompetenzen
wie Empathiefahigkeit, Ambiguitatstoleranz, Konfliktfahigkeit, Anpas-
sungsfahigkeit und Perspektivwechsel angebahnt und gestarkt. Die
Erkenntnisse aus der Projektbegleitung zeigen, dass die innovativen
Lehr- und Lernformate von den Schilerinnen und Schilern mit hoher
Motivation und groBem Interesse aufgenommen wurden. Diese posi-
tive Resonanz gilt als wichtige und férderliche Voraussetzung fir eine
nachhaltige Demokratiebildung im Lernfeld religiéser Vielfalt.

Religionsunterricht im Wandel — Perspektiven
fiir eine zukunftsorientierte religiose Bildung

Der Religionsunterricht (RU) befindet sich im Wandel und zeigt ein
zunehmend heterogenes Bild: Wéhrend an manchen Schulen noch
der klassische konfessionelle RU in den eigenen Gruppen statt-
findet, gibt es an anderen gemischt-konfessionelle Gruppen oder
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konfessionelle Kooperationen. Einige Versuchsschulen erproben auf
der Ebene eines Projektstatus einen RU, in dem die Klassengemein-
schaft erhalten bleibt und Schilerinnen und Schuler unterschied-
licher Religionen und Weltanschauungen gemeinsam unterrichtet
werden.

Es gibt Schulen mit einer Vielzahl von Religionsgruppen, wahrend
andernorts kaum noch RU angeboten wird — stattdessen nehmen
viele Schulerinnen und Schiler am Ethikunterricht teil. Vor diesem
Hintergrund suchen das Religionspadagogische Institut der EKKW
und EKHN gemeinsam mit dem Bildungsdezernat der EKKW und
den Schulreferaten beider hessischer Landeskirchen, dem Dezer-
nat Religionsunterricht des Bischdflichen Generalvikariats (BGV) in
Fulda und der Universitat Kassel nach innovativen Ansatzen, um die
Zukunft des RU auf der Grundlage von Artikel 7 Absatz 3 so zu ge-
stalten, dass die religiése Vielfalt der Schulerschaft als Chance fur
gemeinsames Lehren und Lernen genutzt werden kann.

Zunehmend wenden sich Ethiklehrkrafte mit dem Wunsch nach
theologischer Fortbildung an uns. Hintergrund ist, dass viele mus-
limische Schulerinnen und Schuler am Ethikunterricht teilnehmen
und dort ihre religidsen Fragen und Gedanken einbringen. Daraus
ergibt sich die Idee: Was ware, wenn Religions- und Ethikgruppen
flr einen begrenzten Zeitraum im Rahmen eines Projekts (erlass-
konform) gemeinsam an einem Thema arbeiten und sich dabei auch
punktuell mischen? Eine kooperative Zusammenarbeit auBerhalb
des konfessionellen RU?

Mit dieser Frage und Idee stieBen wir an der Georg-Christoph-Lich-
tenberg-Schule in Kassel auf offene Ohren. Nach Information des
zustandigen Schulamts und einem Gesprach mit der Schulleitung
konnten die Projektvorbereitungen beginnen. Als Pilotprojekt waren
diese Vorbereitungen besonders arbeitsintensiv.

Um anderen Schulen den Einstieg zu erleichtern, dokumentieren wir
in dieser Verdffentlichung — neben einer EinflUhrung in das Thema
Jnterreligidses Begegnungslernen® — die wesentlichen inhaltlichen
und organisatorischen Aspekte. Wir beleuchten die Voraussetzun-
gen, die an einer Schule flr ein solches Projekt gegeben sein mus-
sen, und geben didaktische Hinweise, die sich in unserem Projekt
als hilfreich erwiesen haben. Zur Orientierung bieten wir Checklis-
ten, Hinweise zu Materialien und zeigen exemplarisch Inhalte aus
dem Projekt. Gerne stehen wir auch als Ansprechpartnerinnen zur
Verflgung.

Anke Tromper
(anke.troemper@rpi-ekkw-ekhn.de)
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GRUNDLEGUNGEN

Interreligioses Begegnungslernen

Interreligioses Begegnungslernen (im Folgenden irBl) ist ein didak-
tischer Ansatz und ein schulpraktisches Fortbildungskonzept' im
Kontext interreligidsen Lernens. Es ermdglicht den themenzent-
rierten, gemeinsamen Austausch von Lernenden mit unterschiedli-
chen religidsen, spirituellen und sékularen Weltanschauungen. Ziel
ist es, u.a. Kompetenzen von Demokratie- und Pluralitatsfa-
higkeit der Heranwachsenden anzuregen, um somit ein friedvolles
Zusammenleben in einer superdiversen Gesellschaft? zu stéarken?®.

Das religionsdidaktische Konzept irBl, welches als Inspirationsfolie
fur das vorliegende Pilot-Projekt diente, geht auf den Ansatz der
Systematischen Theologin und Religionspadagogin Katja Boehme
(2002) zuruck.

Professorin Boehme verfolgt in diesem Zusammenhang verstarkt
das Anliegen einer sogenannten ,Facherkooperierenden Didaktik
von Weltsichten®, um dem Ziel der Demokratiebildung durch
religiose und weltanschauliche Vielfalt aus der Perspekti-
ve verschiedener Facher nachgehen zu k&nnen. Denn religio-
se und weltanschauliche Vielfalt 1&sst sich unter allen Lernenden
finden. Die wertorientierende Fachgruppe aus Religion, Ethik und
Philosophie ist inhaltlich im Besonderen fir dieses Anliegen ge-
eignet, da sie reflexiv-fordernde Fragen zum (Mensch-)Sein in das
Zentrum rUcken. Facherkooperationen mit anderen Schulfachern
wie Geschichte, Politik oder Musik sind ebenso denkbar.

Schulisches interreligioses Begegnungslernen
bezeichnet

B den didaktisch begleiteten, themenzentrierten Austausch
zwischen moglichst statusahnlichen Teilnehmenden:

z. B. Lernende einer Jahrgangsstufe mit unterschiedlichen
religidsen, spirituellen und sékularen sowie individuellen
und kollektiven Weltsichten.

m Uber ein bewusst gewahltes und begrenztes Einzelthema
wird eine Auseinandersetzung unter Bezugnahme der
Perspektive des eigenen Fachs sowie der individuellen
Weltsicht angestrebt.

B Dies erfolgt in einem inhaltlich, zeitlich und raumlich
begrenzten Rahmen: z. B. in einem Projekt oder in einer
Unterrichtseinheit.

B Die Durchfuihrung von irBl bietet Raum fur mehrperspek-
tivische Reflexionsprozesse und ist unter Berlcksichti-
gung einer Konflikthermeneutik zu gestalten.

® Der Ansatz IrBl soll zur Anbahnung von inhaltlichen und
prozessbezogenen Kompetenzen und somit zu (Basis-)
Kompetenzen der Demokratie flihren.®

\\

Wenn eine Facherkooperation an der Schule nicht umsetzbar ist,
S0 bietet es sich an, irBl zunédchst Uber digitale und analoge Me-
dien wie Kurzvideos oder digitale Planspiele®, Texte’, Musik® und
Kunst® im eigenen Unterricht zu initiieren.

Eine interreligidse Kompetenz der Lehrkraft umfasst Verschiede-
nes, z. B. den Erwerb von Wissen Uber verschiedene Religionen
oder die Fahigkeit zu religionsbezogenem Perspektivenwechsel.!
Sie ist eine Kompetenz, fir die man Offenheit und die Bereitschaft,
sich fortbilden zu wollen, bendtigt. Besonders wichtig ist, dass
Lehrkrafte einen differenzierten Einblick (im Bestfall mit Interesse)
Uber die religidsen bzw. weltanschaulichen Biografien der Lernen-
den in der Klasse gewinnen.™

Relevanz des Themas

Es gibt zwei wesentliche gesamtgesellschaftliche Grinde flr die
Relevanz des Themas:

1) Deutschland ist eine Einwanderungsgesellschaft — Multikultu-
ralitdt und Multireligiositat ist ein Teil davon. Wenn Menschen
verschiedener Religionen zusammenleben, dann ist es sinnvoll,
dass sie verstehen, warum oder auch wann religidse Feiertage
verschiedener Glaubensgemeinschaften, wie z. B. das Rama-
danfest, stattfinden und was das fir die Glaubigen bedeutet.
Auch Nicht-Religidse oder Menschen, die Uber wenig Interesse
an anderen Religionen verfugen, profitieren davon, indem sie in
einer pluralen Welt zunehmend Orientierung finden.

2) Die zunehmende Kultur der Digitalitét'?, die unsere Gesellschaft
durchzieht und neue digitale Kommunikations- und Sozialfor-
men hervorbringt, ermdglicht eine globale Vernetzung.

" Weitere Informationen zur schulpraktischen Umsetzung finden Sie hier:
https://www.sharing-worldviews.com/en

2 Der Begriff geht auf den US-amerikanischen Soziologen, Ethnologen
und Religionswissenschaftler Steven Vertovec zurtick. Seit 2007 prégt er
den sozialwissenschaftlichen Begriff und versteht darunter die Dimensi-
onen, in welchen sich die Bevdlkerungsvielfalt erhéht. Dabei bezeichnet
Superdiversitét eine erhohte Vielfalt nicht nur zwischen Einwanderern und
ethnischen Minderheitengruppen, sondern auch innerhalb dieser Gruppen
(vgl. Vertovec, 2023, 1-10).

3 Boehme, 2025, 1.

“ Boehme, 2025, 2.

5 Vgl. Boehme, 2025, 2.

8 Z. B. die digitale Lernplattform ,Relithek” oder das digitale Planspiel
,Garten Eden 2.0".

7 Z. B. die Schulbuchreihe des Cornelsen-Verlages: Interreligiés Dialogi-
sches Lernen.

8 Z. B. durch judische Lieder (inkl. Tanz) wie ,Hava Nagila“.

9 Z. B. islamische Kalligrafie (z. B. in dem Schulbuch ,Spuren lesen
3/4" (2024), 45).

19 AuBerdem z. B. religionsbezogene Sensibilitét, fachdidaktische Kom-
petenz im Kontext irBl (Methoden kennen und anwenden kénnen wie

das Zeugnislernen, fiktive Kinder als Angebote zu Perspektivenwechsel

im (religiésen) Alltag einbinden, digitale Lernmedien nutzen, Exkursionen
durchfthren, vor- und nachbereiten, interreligiése Dialoge initiieren, beglei-
ten und fachkundig einordnen kénnen)

" Folgende Fragen kénnen in der Auseinandersetzung hilfreich sein:
Welcher Religion/Konfession/religiéser Strémung gehdrt das Kind an? Wie
ist es aufgewachsen — stark oder weniger stark religiés sozialisiert? Was
beobachte ich, was deute ich? Worlber und was erzéhlt das Kind? Welche
Fragen habe ich, an welcher Stelle kann ich zuh6ren?

2 Kultur der Digitalitdt meint, dass unser Leben und Lernen heute stark von
digitalen Technologien geprégt wird — Informationen werden sténdig ver-
knlpft, gemeinsam genutzt, sortiert und bewertet. (Vgl. Stalder 2016, 11)
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Dort, wo es somit zu vielen religionsbezogenen und weltanschauli-
chen Perspektiven kommt, sind sogenannte ,Perspektiven-Kollisi-
onen“* nicht zu umgehen — im Gegenteil: sie gehdren dazu. Des-
halo mUssen Strategien erlernt werden, die dabei unterstitzen,
die unterschiedlichen religionsbezogenen Perspektiven wahrzu-
nehmen, zu erkennen und zu reflektieren, sodass diese angemes-
sen eingeordnet werden kénnen. Das verdeutlicht: Neben all der
Freude und Motivation, die irBl hervorbringen kann, sind auch die
Momente von groBen Fragen, Spannungen, gar Irritationen nicht
auszublenden — all das gehort zu irBl dazu.

Ein, fUr uns, Uberzeugendes spezifisch religionsbezogenes Argu-
ment fur die Relevanz irBl ist die Auseinandersetzung mit anderen
religidsen Inhalten, die oftmals auch die Position und das Wissen
der eigenen Religiositat bzw. Weltanschauung einfordern und zur
Reflexion des eigenen (religidsen) Ichs beitragt. Perspektivenwech-
sel vollziehen zu kdnnen, ist daher eine Kernkompetenz im irBl,
die sukzessive durch interreligids-didaktische Anwendungen ihre
Anbahnung und Weiterentwicklung finden soll.

GELINGENSBEDINGUNGEN IM SCHULKONTEXT

An dieser Stelle méchten wir in aller Kirze einige zentrale Voraus-
setzungen benennen, die sich aus unserer praktischen Erfahrung
als besonders wirkungsvoll erwiesen haben — unsere ,markanten
Stellschrauben®.

Schdlerinnen und Schdler als Gesprachspersonen
und nicht als Religionsexperten

Wenn eine Lerngruppe aus Schulerinnen und Schilern mit un-
terschiedlichen religidsen Hintergriinden besteht, erdffnet sich
ein wertvolles Lernpotenzial, das bewusst genutzt werden kann.
Besonders bereichernd ist es, wenn einzelne Lernende mit Freu-
de und Interesse von ihren persdnlichen religidsen Erfahrungen
berichten — sei es aus dem Alltag oder im Zusammenhang mit
Festen. Solche authentischen Beitrage kdnnen das gegenseitige
Verstandnis férdern, die Anteilnahme in der Klasse starken und zu
einem respektvollen Miteinander beitragen.

Wichtig ist dabei, dass dieses Engagement freiwillig erfolgt und
von den Schulerinnen und Schulern selbst ausgeht — nicht durch
auBere Vorgaben oder Erwartungen, etwa seitens der Lehrkraft.
Die Zuweisung einer Rolle als ,Religions-Expertin® oder ,Reli-
gions-Vertreter' sollte mit besonderer Achtsamkeit erfolgen, da sie
mit spezifischen Herausforderungen verbunden sein kann:

Es besteht die Gefahr, dass durch solche Rollen stereotype Zu-
schreibungen wie ,,der Jude”, ,die Muslima“ oder ,die Christin“ ent-
stehen, die das Denken in Stereotypen verstarken kénnen.

Nicht alle Schilerinnen und Schuler flhlen sich in der Lage, fun-
dierte Ausklnfte zu geben. Manche Ubernehmen die ihnen zuge-
tragene Rolle dennoch, was dazu fUhren kann, dass unbeabsich-
tigt Halbwissen weitergegeben wird.

Die Erfahrung zeigt daher: Es ist ratsam, religiése Inhalte nicht
ausschlieBlich durch die Perspektive einzelner Schlerinnen und
Schuler aufarbeiten zu lassen — etwa indem muslimische Schuile-
rinnen und Schiler als Ansprechpartner flr islambezogene The-
men fungieren, christliche Schilerinnen und Schler Uber Kinder-
gottesdienste berichten oder jludische Schulerinnen und Schuler
Referate Uber den Schabbat halten.

Eigene Fortbildung und Fehlerkultur

IrBl setzt eine interreligidse Kompetenz der Lehrkraft voraus. Sie
wird etwa benétigt, um einen didaktisch angeleiteten und beglei-
teten Austausch unter den Lernenden anzuregen (s. o. Definition).
Da jedoch verpflichtende strukturelle Fortbildungsmaoglichkeiten
bisher in allen drei Phasen der Lehrendenbildung™ ausbleiben, ist
das Thema oft mit Unwissen und Unsicherheit verbunden (,Was

ist, wenn die Thematisierung von bestimmten religiésen Fragen zu
Problemen fuhrt?*). Eigene interreligiése Begegnungserfahrungen
zu sammeln und an Fortbildungsformaten (z. B. in den RPIs, PTls)
teilzunehmen, ist ratsam. Und dennoch: Fehler'® werden passieren
— so wie Fehler in allen anderen Situationen des Lebens passieren
kénnen. Wichtig ist, diese zu erkennen und kommunizieren zu kon-
nen — Perspektiven sichtbar machen, um Kollisionen zu vermeiden.

Religicse Vielfalt

IrBl an einer landlichen Schule, an der alle Lernenden evangelisch,
katholisch oder sakular sind? Wie bereits in den oben benannten
GrUnden fur irBl erwéhnt, wachsen auch Schilerinnen und Schiler
landlicher Schulen in einer von Digitalitat gepragten, multireligiosen
Gesellschaft auf — eine interreligidse Kompetenz ist nicht nur eine
wichtige Saule der Demokratiefahigkeit, sondern dient spezifisch
der individuellen Orientierung in einer religionsbezogenen pluralen
Welt. Darlber hinaus zeigt sich die zunehmende Vielfalt nicht nur
in der Heterogenitat der verschiedenen Religionen und Weltan-
schauungen ,interreligids"”, sondern auch ,intrareligids* in der eige-
nen Religionsgemeinschaft innerhalb der Klasse. Interreligiés kom-
petent zu sein, ist somit eine Zieldimension, die fur alle relevant ist
— sowohl flr Religidse als auch Nicht-Religiése. Wenn eine interre-
ligise Vielfalt vor Ort nicht méglich ist, dann lassen sich verschie-
dene religidse Perspektiven Uber digitale und analoge Lernmedien
einspielen’®, Kurze Erklarvideos oder religidse Gegenstande wie
etwa eine Chanukkia, ein Kreuz oder eine islamische Gebetskette!”
konnen interreligidse Lernprozesse unter den Lernenden anregen.

'3 \erschiedene Perspektiven, durch unterschiedliche kulturelle bzw. religi-
dse Deutungs- und Kommunikationsmuster gepréagt, kénnen zur Kollision
fuhren, weil die Handlung des Interaktionspartners vor dem Hintergrund
der eigenen Muster nicht stimmig ist. Ein prominentes, jahrlich sich wie-
derholendes Beispiel fiir Perspektiven-Kollisionen, ist z. B. der Fastenmo-
nat Ramadan: Flr Musliminnen und Muslime ist es ein feierlicher Monat,
assoziiert mit Gemeinschaft, Spiritualitét, innerer und duBerer Reinigung.
Fur Nicht-Musliminnen und Muslime steht hingegen oftmals der Verzicht
auf Nahrung und Flissigkeit sowie die damit verbundene Anstrengung im
Fokus.

4 Die drei Phasen der Lehrendenbildung umfassen: das Hochschulstudium
(1. Phase), den Vorbereitungsdienst (2. Phase) und die Fort- und Weiterbil-
dung im Lehramtsberuf (3. Phase).

15 z.B. Missverstédndnisse, unbeabsichtigte Beleidigungen — aus den unter-
schiedlichen Perspektiven resultierend

16 Konkrete Beispiele kénnen der FuBnote 6-9 entnommen werden.

7 Das sogenannte ,Zeugnislernen* ist die zugrundeliegende Methode.
Anwendung findet sie in folgendem Lernmaterial: Kippa Kelch Koran: Mit
religidsen Gegenstdnden Judentum, Christentum und Islam erschlieBen.
Unterrichtseinheiten und Fotokarten fir die Grundschule. Fir Religions- und
Ethikunterricht.
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Kooperationsbereitschaft und Ressourcen im Lehrkollegium

Jede interessierte Lehrkraft sollte im Vorfeld fUr sich klaren, welche
eigene religionsbezogene Haltung'®, Motivation und zeitliche Res-
sourcen sie mitbringt, bevor eine Kooperation vereinbart wird. Es
nitzt weder Einzelnen noch der Gruppe, wenn Absprachen nicht
eingehalten werden kdnnen und dies zur Frustration fuhrt. Anders-
herum ist dementsprechend der Gewinn garantiert, wenn die Lehr-
krafte ihre Ressourcen bindeln kédnnen: Eine sinnvolle Aufgaben-
verteilung nach Starken und Ressourcen der einzelnen Lehrerinnen
und Lehrer sowie Freude und Motivation, die sich gemeinsam im
Team entfalten und vergréBern kann bzw. eine grundlegende Uber-
zeugtheit von der Relevanz des Themas, sind wichtige Grundpfeiler
fUr eine angenehme Arbeitsatmosphére.

Eigene Motivation und Engagement

Trotz der dargestellten Dringlichkeit und Relevanz, ist eine struk-
turelle Verankerung des irBl in der Schule oftmals nicht gegeben,
obgleich es ein zentrales Querschnittsthema schulischer Bildung
(@hnlich wie ,Inklusion” und ,Digitale Bildung"®) sein sollte.

Solche Projekte sind daher mit der Motivation, dem Engagement
und der Initiative der Lehrkrafte verbunden. In guter Absprache
mit der Planungsgruppe und dezentraler Unterstlitzung wie z. B.
durch diese Publikation lasst sich der Arbeitsaufwand aufteilen
und reduzieren. Die Erfahrung dieses Projektes zeigt, dass der
hohe Aufwand mit dem ,Ernten der Frichte* wéhrend der Durch-
fuhrung des Projektes belohnt und als nachhaltiges Lernerlebnis
wahrgenommen wird.

Perspektivwechsel ermdglichen —
mit fiktiven Kindern als Lernbegleitende

Der gezielte Einsatz fiktiver Kinderfiguren in unterschiedlichen
Lernrdumen erdffnet die Moglichkeit, verschiedene religidse und
weltanschauliche Perspektiven sichtbar zu machen. Gleichzei-
tig schutzt der didaktische Ansatz davor, den Schulerinnen und
Schulern der eigenen Lerngruppe Sonderrollen (wie: ,Experte Ju-
dentum?”, ,Ansprechperson Christentum”, ,Glaubiger Islam”) zuzu-
weisen'®. Durch dialogische Impulse der fiktiven Kinder werden die
Schilerinnen und Schilern dazu angeregt, eigene Standpunkte
zu reflektieren, neue Sichtweisen kennenzulernen und ihre Urteils-
fahigkeit weiterzuentwickeln. Fiktive Kinderfiguren, die Einblicke in
ihren Alltag geben, Fragen stellen und zum Perspektivenwechsel
anregen, sind ein wirkungsvolles didaktisches Mittel im interreligi-
6sen Begegnungslernen?. Sie ermdglichen einen niedrigschwelli-
gen Zugang zu komplexen Themen und kénnen Empathie sowie
das Verstandnis fur unterschiedliche Lebenswelten fordern.

Das Projekt ,WeltSichten” setzt dieses Konzept exemplarisch um:
Vier Kinder — Esther (judisch), Nour (muslimisch), Linus (christlich)
und Emil (ohne Religionszugehdrigkeit) — dienen als Identifikations-
figuren fUr die Schilerinnen und Schiler und begleiten sie. Aus ih-
rer jeweils individuellen, (religids) gepragten Perspektive berichten
sie von Festen, die sie feiern, und laden die Lernenden ein, sie ein
Stuck weit zu begleiten. Dabei wird deutlich, dass die (religidse)
Identitat eines Menschen sich nicht auf die rudimentaren Einblicke
der fiktiven Kinder reduzieren lasst. Dennoch koénnen solche Ein-
blicke Turen 6ffnen fUr einen wertschatzenden Umgang mit religi-
onsbezogener Vielfalt.

Die Kinderfiguren wurden bewusst im &hnlichen Alter wie die Ler-
nenden gestaltet, um Identifikationsebenen zu ermdglichen. Sie
stehen stellvertretend fUr die Vielfalt religidser Lebenswirklichkeiten

und machen deutlich, dass es weder ,den Islam“ noch ,das Ju-
dentum” oder ,das Christentum® gibt. Gleichzeitig wird sichtbar,
dass Religiositat nur eine Facette der Persdnlichkeit ist: Nour spielt
leidenschaftlich gern FuBball, Linus ist talentiert im Geschichten-
schreiben, Emil hort Musik am liebsten laut und Esther bringt an-
dere zum Lachen.

Beim Einsatz des didaktischen Zugangs ist zu berUcksichtigen,
dass ein Perspektivwechsel begrenzt ist und immer vor dem Hin-
tergrund der eigenen (religidsen) Sozialisation erfolgt: Ein christ-
liches Kind soll und kann z. B. nicht aus der Perspektive eines
muslimischen Kindes sprechen?'. Stattdessen kann das christliche
Kind durchaus den Alltag des muslimischen Kindes aufmerksam
beobachten, héoflich und interessiert Nachfragen stellen und somit
vertieft kennenlernen, um sodann Bezlige (Perspektivwechsel) zu
dem eigenen religidsen Alltag ziehen zu kdnnen.

Wofiir steht das Kind Emil?

Représentant flr eine nicht religiose Weltanschauung

Emil steht im Projekt ,WeltSichten“ exemplarisch flr Kinder, die
ohne eindeutige religidse Zugehorigkeit aufwachsen — sei es sa-
kular oder mit bi-religioser Sozialisation. Er ist neugierig, offen und
interessiert an Religion, ohne selbst einer Glaubensgemeinschaft
anzugehoren. Damit bringt Emil eine Perspektive in den Unterricht,
die fUr viele Schilerinnen und Schuler heute Realitat ist, im Reli-
gions- und Ethikunterricht jedoch oft wenig Beachtung findet. So
besteht die Moglichkeit, dass Emil — wie die anderen (fiktiven) Kin-
der auch - in jedem Raum auftauchen kann.

Emil zeigt, dass eine fehlende religidse Sozialisation keine Barriere
fUr interreligidses Lernen darstellt. Im Gegenteil: Seine offene, fra-
gende Haltung ist eine zentrale Voraussetzung fir einen gelingen-
den Dialog. Kinder wie Emil regen Mitschulerinnen und Mitschuler
dazu an, Fragen zu stellen und Uber den eigenen Tellerrand hin-
auszublicken.

Auch Kinder aus bi- oder multireligiosen Familien — etwa mit El-
tern und Familien unterschiedlicher religidser Zugehorigkeit — fin-
den sich in Emils fragender und offener Haltung wieder. Durch ihn
werden ihre personlichen (religidsen) Sichtweisen im Unterricht
sichtbar. Die padagogische Auseinandersetzung mit diesen Le-
bensrealitaten steckt noch in den Anfangen. Unterrichtsgesprache
sollten mit Interesse, Offenheit und religionsbezogener Sensibilitat
geflhrt werden.

Esther (jidisch), Nour (muslimisch), Linus (christlich) und Emil
(ohne Religionszugehdrigkeit)

'8 Reflexive Fragen wie: ,Wie stehe ich zum Thema Religion bzw. zu ein-
zelnen Religionen?” oder ,,Welche religionsbezogenen Vorurteile kann ich
bei mir selbst beobachten?” kénnen daf(ir hilfreich sein. Hierzu ist wichtig
zu wissen: Vorurteile sind kognitive Strukturen, die Menschen helfen, ihre
komplexe Umwelt zu ordnen und zu verstehen. Sie sind somit ein normales,
universelles Phdnomen. In interkultureller und interreligiéser Pddagogik wird
Jjedoch betont, dass diese Vorannahmen kritisch reflektiert und offen verhan-
delt werden sollten, um Diskriminierung und Stereotypisierung entgegenzu-
wirken (vgl. Allport, 1971, 7-35, Boehme 2023, 434).

19 siehe Seite 5-6 ,Schuilerinnen und Schiller als Gesprédchspersonen und
nicht als Religionsexperten”

20\/gl. Meyer & Tautz (2020), S. 9

21 Vigl. Meyer (2019), S. 305
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BESCHREIBUNG UND DURCHFUHRUNG

DES PROJEKTES

Feste feiern in den Religionen —
Drei Fest-Raume als Orte der Begegnung

Im Projekt “WeltSichten” begaben sich die Schulerinnen und
Schler auf eine besondere Reise durch drei liebevoll gestaltete
Erlebnisraume, die ihnen auf eindrucksvolle Weise Einblicke in ver-
schiedene religidse Traditionen ermdglichten. Jeder Raum war ein
Ort der Begegnung, des Staunens und des Lernens — mit einem
eigenen religionsbezogenen Schwerpunkt.

Im Mittelpunkt der Unterrichtseinheit stand die Frage, was religit-
se Feste im Innersten ausmacht und wie sie sich in ihrer &uBeren
Gestaltung zeigen. So konnten die Schulerinnen und Schuler im
,Chanukka-Raum® das judische Lichterfest erleben, im ,Weih-
nachtsraum® horten sie die Erzahlung von der Geburt Jesu und
entdeckten Weihnachtsbrauche und im ,Ramadan-Raum® konn-
ten sie die Bedeutung des Fastenmonats im Islam erspUren.

Im Folgenden werden nun die didaktische Ausrichtung der drei
Raume prasentiert, wobei der ,,Chanukka-Raum® exemplarisch im
Detail vorgestellt wird. Sowohl der “Ramadan-Raum” als auch der
“Weihnachten-Raum” dienen mit ihren jeweiligen Verlaufsbeschrei-
bungen als Impulse zur individuellen Weiterarbeit und werden im
Materialteil nur exemplarisch vorgestellt.

Esther ladt ein: Lichterzeit im Chanukka-Raum

In diesem Abschnitt wird die didaktische Ausrichtung des Chanuk-
ka-Raumes dargestellt. Eine tabellarische Auflistung tber die Raum-
gestaltung befindet sich im Materialteil’?. Erganzend dazu finden
sich organisatorische Hinweise, die bei der Umsetzung zu beachten
sind, sowie Erkenntnisse, die wahrend der Durchfihrung des Pro-
jekts gewonnen wurden. Die tabellarische Auflistung dient als Ori-
entierung und Inspirationsquelle — weniger als verbindliche Vorgabe.

Ein leiser Klang liegt in der Luft, als sich die Tur 6ffnet. Aus dem
Halbdunkel eines sonst so vertrauten Klassenraums ertont eine
schone Melodie: Maoz Tsur, ein traditionelles Chanukka- Lied.
Uberall schimmern Lichterketten. In der Mitte des Klassenraumes
steht ein festlich hergerichteter Tisch, darauf eine leuchtende Cha-
nukkia und ein Olkrug. Es ist ruhig. Fast feierlich. Die Lernenden
treten ein — und befinden sich plétzlich in einer anderen Welt. ,Will-
kommen im Chanukka-Raum®, steht als BegriBung an der Tafel.
Ein Poster (bzw. groBer Ausdruck) des fiktiven judischen Kindes,
Esther, hangt gut sichtbar daneben an der Tafel.

Aus einem gewohnlichen Klassenraum der Unterstufe wurde ein
inspirierender Lernort gestaltet, der den Schilerinnen und Schu-
lern neue Erfahrungen ermdglichte. Die Tafel war liebevoll mit Sym-
bolen und Gegenstanden rund um das Lichterfest dekoriert. Davor
standen zwei zusammengestellte Tische, auf denen eine leuchten-
de Chanukkia sowie ein Olkrug eindrucksvoll prasentiert wurden.
Ein Stuhlkreis bot allen Lernenden freie Sicht auf diese zentrale
Darstellung.

Im Raum selbst waren jeweils zwei Tische einander gegenuber-
gestellt, sodass Gruppen von vier Schulerinnen und Schulern
gemeinsam an den vorbereiteten Stationen arbeiten konnten. Die

Ubrigen Tische wurden an die Wande geschoben, wodurch zu-
satzlicher Platz entstand, um Rucksacke und Jacken ordentlich zu
verstauen — ohne dass sie den Bewegungsraum einschrankten.

Im Chanukka-Raum begaben sich die Schilerinnen und Schuler
auf eine Entdeckungsreise in das judische Lichterfest — begleitet
von Esther, einer der vier Identifikationsfiguren, die durch das Pro-
jekt fuhrten. Sie erzahlte, was Chanukka flr sie persénlich bedeu-
tet: Licht in dunkler Zeit, Erinnerung an Mut und Hoffnung, Freude
in der Gemeinschaft.

Der Einstieg erfolgte gemeinsam mit allen Schulerinnen und Schii-
lern. Ziel des sogenannten Zeugnislernens® war es, sinnliche
Erfahrungen mit faktenbasiertem Wissen zu verknipfen, um ein
ganzheitliches Lernen zu ermdglichen. Dabei stand im Vorder-
grund, Erlebnisse zu schaffen, die den Lernenden Raum gaben,
sich gegenseitig zuzuhoren, sich selbst zu &ffnen und am Erleben
der anderen teilzuhaben. So sollte eine Reflexion Uber die eigene
Religion sowie Uber andere religidse Traditionen angeregt werden.
Zu Beginn betrachteten die Schulerinnen und Schler die Chanuk-
kia als Objekt, beschrieben sie detailliert und formulierten, welche
Gedanken und Gefuhle die leuchtenden Kerzen in ihnen ausldsten.
Der Bezug zu Weihnachten wurde schnell hergestellt, und Begriffe
wie ,festlich” fielen bereits in den ersten Minuten.

Der Erklarfim zu ,Chanukka“ aus der relithek?, den wir uns ge-
meinsam ansahen, verdeutlichte die Geschichte des Lichterfestes
und gab zugleich Einblick in die Vielfalt judischen Lebens. Weite-
re Aufgaben schlossen sich daran an, sodass die Lernenden die
Moglichkeit hatten, das zuvor Gesehene mithilfe eines Textes noch
einmal zu rekapitulieren. Anhand eines Kreuzwortratsels konnten
die Lernenden die wichtigsten Inhalte schlieBlich Uberprifen. Da-
nach hatten die Schlerinnen und Schuler an vielfaltig gestalteten
Stationen die Moglichkeit, noch mehr Uber die Urspriinge des Fes-
tes zu erfahren — Uber das Wunder des Tempeldls, das acht Tage
lang brannte, Uber die Makkabé&er und den mutigen Mattatias so-
wie den historischen Hintergrund des Festes. Dabei standen nicht
nur Fakten im Vordergrund, sondern auch Ubergeordnete Fragen:
Was bedeutet Licht fur dich? Welche Erfahrung hast du mit festli-
chen Speisen und Brauchen gemacht? Wann ist dir Gemeinschaft
besonders wichtig?

Ein besonderes Highlight war das Dreidel-Spiel: Mit Begeiste-
rung wurden kleine Kreisel/Dreidel gedreht und dabei hebraische
Buchstaben entschllsselt — jede Runde brachte nicht nur stie
Gewinne, sondern auch Gesprachsanlasse. Ebenso anziehend:
Quarkbéllchen — ein symbolischer Ersatz fur die Sufganiyot, die
traditionell zum Chanukkafest dazu gehéren. Hier wurde probiert,
gestaunt, nachgefragt.

Begleitend zu den Lernerfahrungen Uber ein judisches Fest waren
Fragen, die das Eigene immer wieder miteinspielten: Was feiern
wir? Was gehért fur mich zu einem Fest? Welche Rituale sind mir

2 Im Materialteil: M 4

23 Das Zeugnislernen ist ein religionsdidaktischer Ansatz, bei dem religi-
os-kulturelle Gegensténde durch einen methodischen Vier-Schritt religions-
bezogene Lernprozesse unter den Lernenden anregen sollen. Siehe Lern-
material fir die Schule: Kamcili-Yildiz, N., Sajak, C. P. & Schlick-Bamberger,
G. (2022). Kippa, Kelch, Koran, 2022, S. 102ff.

24 Ein Multimediaportal zur (inter)religidsen Verstandigung und Bildung:
http.//relithek.de/
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vertraut — und welche erscheinen mir neu, vielleicht sogar fremd?
Diese Reflexionsfragen luden zu Gesprachen ein — Gber familidre
Traditionen, Unterschiede, aber auch Uberraschende Gemeinsam-
keiten. Die eindrucksvolle Wirkung des Chanukka-Raumes war
nicht zuletzt der atmosphérischen Gestaltung zu verdanken.

Praktische Hinweise aus der Durchfihrung

Licht und Atmosphéare: Flr eine sichere, aber stimmungsvolle
Lichtgestaltung empfiehlt es sich, LED-Kerzen zu verwenden —
auch fur die Chanukkia. Diese zu finden, war nicht ganz einfach,
weshalb herkdmmliche LED-Tannenbaumkerzen verwendet und
auf die Chanukkia geklebt wurden. In Synagogen oder jludischen
Gemeinden kdnnte man u.U. gezielt nach LED-Chanukkias fragen.
Im Raum leuchteten zusatzlich Lichterketten mit Chanukkia- und
Davidstern-Motiven, an den Wanden waren typische Symbole und
Begriffe rund um das Fest angebracht.

Ruhige Lernatmosphére: Trotz einer GruppengroBe von 25 Schu-
lerinnen und Schuilern war die Atmosphare erstaunlich ruhig und
konzentriert. Selten funktionierte Stationenarbeit so reibungslos
wie hier — die Kombination aus Licht, Musik und sinnlichem Zugang
scheint eine besondere Wirkung entfaltet zu haben.

Kulinarischer Teil: Aus Kostengriinden konnten fur die Gruppen-
groBe keine Berliner (die den Sufganiyot am &hnlichsten waren) be-
reitgestellt werden. Stattdessen griffen wir auf Quarkballchen als
Alternative zurlick — eine Wahl, die sich als duBerst beliebt erwies,
teilweise sogar zu beliebt. Besonders am Morgen, wenn viele Kin-
der hungrig sind, sollte man mit einem sturmischen Andrang rech-
nen. Eine durchdachte Mengenplanung sowie ein ruhiger, struktu-
rierter Einstieg in diese Station sind daher unerlasslich.

Zeitplanung: Die Einheit sollte idealerweise in den ersten beiden
Unterrichtsstunden oder direkt vor einer groBen Pause stattfinden,
da der Aufbau des Raumes Zeit bendtigt, die auch schon u.U. am
Nachmittag zuvor investiert werden sollte. Die Vorbereitung lohnt
sich — fUr die Schulerinnen und Schuler genauso wie flir das Kolle-
gium, die entlastet werden.

Besondere Momente: Als Lehrkraft erlebt man in diesem Setting
seltene Augenblicke: eine offene, ehrliche Neugier, ein aufrichtiges
Interesse, Faszination. Der Raum war nicht nur Lernort, sondern
ein Ort echter Begegnung. Fur alle Beteiligten war es eine beson-
dere (Lern)Situation, sich im Chanukka-Raum und auch in den an-
deren Fest-Raumen neu zu begegnen und zu &ffnen.

Nour ladt ein: Der Fastenmonat Ramadan
und das Ramadanfest

Um eine wertschatzende Atmosphare zu schaffen, werden die
Schilerinnen und Schuler personlich auf Deutsch begrift. An-
schlieBend erkundet die Lerngruppe gemeinsam, wie man sich auf
Arabisch begruBt — in der Sprache, in der das heilige Buch der
Musliminnen und Muslime, der Koran, verfasst ist. Die arabische
GruBformel lautet: ,,As-salamu alaikum® (,Friede sei mit euch.”) —
worauf geantwortet wird mit: ,Wa-alaikumu s-salam* (,Und mit
euch sei Friede.”).

Der Raum ist stimmungsvoll gestaltet, um eine produktive und an-
genehme Lernumgebung zu schaffen: Ramadanlaterne, Ramadan-
kerze, Girlanden, Datteln in einer Schale (Datteln als Symbol fir das
tagliche Fastenbrechen im Ramadan), Baklava auf einem schoénen
Teller (Baklava als Symbol flir das Ramadan-Fest/Eid-Al-Fitr). An der
Tafel begriiBt gut sichtbar das fiktive Médchen Nour die Lerngruppe.

Sie begleitet die Schulerinnen und Schuler durch den Raum.

Nour tragt einen symbolischen Namen: ,Nour” bedeutet auf Ara-
bisch ,Licht®. Licht und Dunkelheit — etwa Morgenddmmerung und
Sonnenuntergang — spielen eine zentrale Rolle fur Fastende im Ra-
madan.

Ein kurzer Input-Film vermittelt erste grundlegende Informationen
zum Fastenmonat. Die anschlieBende Besprechung dient der Wie-
derholung religionskundlichen Wissens und der Klarung offener
Fragen. Wer genau hinsieht, entdeckt auf dem |, Iftar-Tisch“® eine
Dattel — eine Frucht, die im Ramadan eine besondere Bedeutung
hat. Mithilfe des Zeugnislernens wird dieser Gegenstand sowohl
sinnlich erfahrbar als auch didaktisch erschlossen. Mit echten Me-
djool-Datteln wird die Sequenz zu einem kulinarisch spannenden
und abwechslungsreichen Lernerlebnis.

Stationsarbeit: Individuelles und gemeinsames Lernen

Die anschlieBende Stationsarbeit ermdglicht den Schilerinnen
und Schdlern, in ihrem eigenen Tempo und auf unterschiedlichen
Niveaus zu lernen — individuell und kooperativ im Austausch mit
anderen aus der Lerngruppe. Ziel ist es, sowohl textbasierte als
auch kreative und lebensweltnahe Zugadnge zum Fastenmonat Ra-
madan und zum Ramadanfest (Eid Al-Fitr) zu eréffnen.

Die Stationen decken verschiedene Lernbereiche ab:
Kognitiv-individuell: z.B. durch Arbeitsblatter
Sinnlich-leiblich: z.B. durch das Probieren einer Dattel
Dialogisch-kooperativ: z.B. durch Gesprache in der Gruppe
Kreativ-spielerisch: z.B. durch das ,Nour-Quiz".

So entsteht ein vielfaltiger Lernraum, der unterschiedliche Lerntypen
anspricht und religidse Inhalte auf mehreren Ebenen erfahrbar macht.

Inhaltliche Stationenbeispiele

B Wie fasten Glaubige?
Eine Station vermittelt Wissen Uber die auBeren und inneren As-
pekte des Fastens — etwa den Verzicht auf Nahrung, schlechte
Taten oder Lugen.

B Warum wird gefastet?
Eine weitere Station widmet sich der Frage nach dem Ursprung
des Ramadan. Der Grund fUr den Fastenmonat Ramadan liegt
in der Herabsendung des Wortes Gottes durch den Engel Gab-
riel an den Propheten Muhammad — ein zentrales Ereignis im
Islam. Der Koran wird dabei als das direkte Wort Gottes ver-
standen.

® Bei Nour zuhause — Einblick in das Ramadanfest
Eine Station®® zeigt, wie Nour mit ihrer Familie das Ramadan-
fest feiert. Inre Freude lasst sich gut mit Emotionen vergleichen,
die bei Weihnachten, Chanukka oder Geburtstagen empfunden
werden kann. Die Erzéhlung Iadt dazu ein, eigene und fremde
Traditionen zu reflektieren und Gemeinsamkeiten zu entdecken.

2 Fin Iftar-Tisch ist ein gedeckter Tisch, an dem Menschen nach Sonnenun-
tergang im Fastenmonat Ramadan gemeinsam essen. Iftar ist das Abend-
essen, mit dem Muslime ihr tagliches Fasten brechen. Auf dem Tisch stehen
oft Datteln, Wasser, Suppe, Brot, Reis, GemUlisegerichte und SlBspeisen

— je nach Region und Familie unterschiedlich. Der Iftar-Tisch ist ein Ort der
Gemeinschaft, des Teilens und der Gastfreundschatt.

26 Im Materialteil: M6

rpi-praktisch 1|26



Rolle der Lehrkraft

Die Lehrkraft begleitet die Schilerinnen und Schiler wéahrend der
Stationsarbeit und sollte mit den Inhalten rund um Ramadan und
islambezogene Themen vertraut sein. Sie kann gezielt Gesprache
anregen — idealerweise auch interreligidés —, um Austauschprozes-
se zu férdern und padagogisch zu begleiten.

Besondere Momente

In den Gesprachen hat sich gezeigt, wie unterschiedlich das Ra-
madanfest in muslimischen Familien gefeiert wird. Diese Vielfalt
wahrzunehmen, war eine wertvolle Erkenntnis — fUr Lehrkréfte wie
fUr Lernende. Sie hat dabei geholfen, stereotype Vorstellungen zu
hinterfragen.

Linus ladt ein: Die Geburtsgeschichte Jesu
im Weihnachtsraum

Im Weihnachtsraum steht die Geburtsgeschichte Jesu und damit
das christliche Weihnachtsfest im Mittelpunkt. Der Raum ist reich
ausgestattet mit thematisch passenden, sinnlich erfahrbaren Ge-
genstanden, die Uberall verteilt sind und vielfaltige lebensweltliche
AnknUpfungspunkte bieten: Eine Krippe mit Figuren, ein beleuch-
teter Weihnachtsbaum, Lichterketten, Kerzen, Adventskranz und
-kalender, Christbaumschmuck, ein Weihnachtsmann sowie Platz-
chen und eingepackte Geschenke schaffen eine festliche Atmo-
sphare. Erganzt wird das Setting durch vier groBe Gruppentische,
die Raum flr Austausch und kreative Arbeit bieten.

Beim Betreten des Raumes nehmen die Schilerinnen und Schuler
sofort die vielfaltigen Eindriicke wahr. Sie entdecken Vertrautes,
aber auch Neues — Dinge aus dem Bereich der Weihnachtsbrau-
che, die Neugier wecken. Ein Teller mit Platzchen verstromt einen
verlockenden Duft, und typische WeihnachtsgewUrze wie Zimt,
Nelken, Kardamom oder Muskat steigen in die Nase — auch wenn
sie nicht direkt zur biblischen Weihnachtsgeschichte gehdren, sind
sie fest mit der Weihnachtszeit verbunden.

Zu Beginn erhalten die Lernenden ihren ,Laufzettel und die Lehr-
kraft erklart kurz das weitere Vorgehen.

Die Lernenden nehmen die biblische Weihnachtsgeschichte als
zentralen Bezugspunkt des christlichen Weihnachtsfestes wabhr,
indem die Lehrkraft diese (vgl. Lk, 2,1-20 und Mt 2, 1-12) vorliest
oder erzahlt und parallel dazu durch das sukzessive Aufbauen
einer Weihnachtskrippe mit entsprechenden Figuren und Gegen-
sténden visualisiert.

Als Alternative dazu verschaffen sich die Schulerinnen und Schi-
ler mit dem Arbeitsblatt ,Was ist Weihnachten?“?” einen Uberblick
Uber die zentralen Inhalte des Weihnachtsfestes.

Im Anschluss erhalten die Lernenden die Aufgabe, erste Verbin-
dungen zwischen der Weihnachtsgeschichte und den im Raum
vorhandenen Gegenstanden herzustellen. Neben den verpackten
Geschenken und dem Weihnachtsschmuck spielt vor allem die
Lichtsymbolik eine zentrale Rolle: Sie schafft eine Briicke zwischen
der biblischen Erzahlung und dem Raumkonzept und l1&dt dazu ein,
Uber die Bedeutung von Licht im christlichen Fest nachzudenken.
Die darauffolgende umfangreiche Stationsarbeit zur Erarbeitung
der unterschiedlichen Facetten des Weihnachtsfestes bildet den
Schwerpunkt der Doppelstunde. Die Lernenden erarbeiten die
Botschaft der biblischen Weihnachtsgeschichte (Station 1), setzen
sich mit verschiedenen Weihnachtsbrauchen bzw. mit Symbolen
und Gegenstanden auseinander, die mit Weihnachten in Verbin-
dung stehen (Station 2) und beschaftigen sich mit der Bedeutung
von Familie und Gemeinschaft an Weihnachten (Station 3). An der
Station 4 wird die Lichtsymbolik ins Zentrum gertckt, was das
Weihnachtsfest in diesem Projekt auch mit den beiden anderen
Festen, Chanukka und Ramadan, verbindet. Wahrend Station 1
und 4 aufgrund der besonderen inhaltlichen Relevanz von allen
Lernenden bearbeitet wird, haben die anderen Stationen wahlob-
ligatorischen Charakter.

Zum Abschluss der Stunde versammeln sich alle Lernenden noch
einmal im Sitzkreis. In dieser gemeinsamen Runde werden einer-
seits offene Fragen aus der Stationsarbeit aufgegriffen und geklart.
Andererseits bietet der Sitzkreis Raum flir eine geblndelte Refle-
xion: Was ist Christinnen und Christen an Weihnachten besonders
wichtig — und wie spiegelt sich das in der Gestaltung des Raumes
wider?

27 Im Materialteil: M7
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Raumvorbereitung und -gestaltung —
eine praxisorientierte Checkliste

Aufgabe

Erledigt

Alle bendtigten Materialien fur die jeweiligen R&ume in einer tragbaren Box sammeln und
bereitstellen.

Zeit fur Aufbau und Gestaltung des Raums einplanen.

Das jeweilige fiktive Kind sowie die Dialogregeln® hangen sichtbar im Raum aus.

Die Raume sind atmospharisch ansprechend gestaltet: Neben den Tischen und Stiihlen
kann die Sitzecke mit Kissen, Decken, Lichterketten und Hinweisen (z. B. Bildern,
Kurzvideos, Gegenstanden) zum religidsen Fest ausgestattet werden.

Die religios-kulturellen Gegenstande (z. B. Bibel, Chanukkia, Ramadanlampe) befinden
sich auf einer erhdhten Position (z. B. auf dem Tisch, Kommode), nicht auf dem Boden.

In der Lerngruppe wird sichergestellt, dass mit den Gegensténden ein sorgsamer
Umgang erfolgt.

Die Materialien und Gegenstande werden achtsam in die Box zurlickgelegt, sodass sie
fur den oder die Nachste unkompliziert und schnell zuganglich ist.

Gegenstande, die extern benétigt werden (z. B. eine Vielzahl an Chanukkia Leuchten)
mussen im Vorfeld organisiert werden.

Die Anzahl an Datteln (z. B. Medjool-Datteln), Quarkballchen und Platzchen sollte
abgezahlt sein, damit es zu keiner ungerechten Aufteilung kommt.

Achtung: Unbedingt im Vorfeld mégliche Allergien abfragen!!!!

Sollten digitale Medien (z. B. Tablets) benutzt werden, missen diese vorab reserviert und
getestet werden.

Digitale Formate, die im Unterricht verwendet werden, sollten vorab heruntergeladen
werden, um maoglichen Stérungen der Internetverbindung vorzubeugen (Offline-Version!).

28 Materialteil: M3
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SICHT DER LEHRKRAFTE:

RUCKBLICKE UND AUSWERTUNG

-

~Mich hat es besonders bertihrt, zu merken, dass die Inhalte aus unserem Projekt
auch bis in die Familien vorgedrungen sind. Das zeigt, dass die Kinder sich auch nach
den Begegnungen in den Rdumen noch damit beschéftigt haben. Ein muslimischer
Junge z.B. hat die Inhalte zum Christentum im Lapbook als Tannenbaum mit roten
Christbaumkugeln abgebildet. Seine Mama hatte ihm den Tipp gegeben.”

/)

—

=

o
o

\

,Das gesamte Projekt war zwar sehr aufwéndig in der Planung und am Anfang etwas
wuselig, aber im Nachhinein hat sich jede einzelne Planungsphase gelohnt. Auch wie wir
Lehrkréfte miteinander ins Gesprach gekommen sind und uns Uber eigene religidse oder
weltanschauliche Haltungen ausgetauscht haben, war sehr wichtig, um zu antizipieren,
welche Stolperfallen und Gelingensbedingungen es flr die Umsetzung in der Lerngruppe

braucht.”
\ J)
r —
('

“Das Schaffen einer ganz neuen Unterrichtsatmosphére.” o
—> -
o r

o Wenn Schdlerinnen und Schuler sich gegenseitig etwas erkldren, entsteht das Interesse

an einem Thema von ganz allein. Es ist erstaunlich, welche Tiefgrindigkeit damit erreicht
werden kann, wenn in diesen Momenten den Schulern die passende Freiheit und Ver-

trauen geschenkt werden.”

Erfahrungsbericht von Jasmin Sindelar (Ethiklehrkraft)

In einer Projektphase wurden an der Georg-Christoph-Lichtenberg
Schule, dem Gymnasium des Landkreises Kassel, 151 Sechst-
klasslerinnen und Sechstklassler aus sieben Ethik- und Religions-
kursen zwischen den Herbst- und Weihnachtsferien 2024 in durch-
mischten Gruppen unterrichtet — begleitet von sieben Lehrkraften
aus den Fachern Religion und Ethik. Die Ursprungsidee war: Wie
kann man bestehende Strukturen aufbrechen, Gemeinsamkeiten
hervorheben und neue Lernwege schaffen, echte Begegnungen
ermdoglichen und daraus resultierende Erlebnisse fur die Weiterar-
beit nutzen?

Im Zentrum standen dabei die Feste Chanukka, Weihnachten und
Ramadan. Nicht reine Sachinformationen sollten im Vordergrund
stehen, sondern gelebte Erfahrungen: Musik, Licht, Gerlche, Spei-
sen, Geschichten und Symbole wurden in gestalteten Lernraumen
sinnlich erfahrbar gemacht, um die Vielfalt judischen, christlichen
und muslimischen Brauchtums und Traditionen kennenzulernen.
Feste spielen in allen Religionen eine zentrale Rolle. Sie bieten den
Schilerinnen und Schilern einen ersten Zugang zu religidsen In-
halten und Traditionen. Durch gemeinsames Erzéhlen und Feiern
entstehen Begegnungen, die den Grundstein fUr interreligidses
Lernen legen.

Ziel war es, voneinander zu lernen und miteinander zu reden — Uber
religidse Grenzen hinweg. Die Leitfrage lautete: ,Wie ist es bei mir
— wie ist es bei dir?” Damit wurde der Fokus konsequent auf den
Perspektivwechsel und den persdnlichen Austausch der Lernen-

—
o
o

den gelegt. Nicht tiber Religionen sprechen, sondern miteinan-
der ins Gesprach kommen — das war die Intention der Lehrkréfte.

Bereits in der Planungsphase, die im September 2023 startete,
wurde intensiv im Team gearbeitet: Curricula wurden gesichtet,
Materialien entwickelt, Raumkonzepte entworfen und verbindliche
Dialogregeln abgestimmt. Die vier fiktiven Charaktere Linus, Nour,
Esther und Emil fuhrten als Identifikationsfiguren durch die Einheit
sowie durch die Rdume und halfen dabei, Zugdnge zu den The-
men zu erdffnen.

Die Umsetzung erfolgte in Form eines Stationenlernens in atmo-
sphérisch gestalteten Raumen. Hier wurde gebastelt, gespielt, ge-
gessen, gehort, gefragt und erzahlt. Die Schlerinnen und Schdler
hielten ihre Eindrlcke und Erkenntnisse in individuell gestalteten
Lapbooks fest — erganzt durch digitale Rlickmeldungen, deren
Auswertung ein erfreulich positives Bild zeigte: Das Projekt wur-
de nicht nur als motivierend und informativ erlebt, sondern vor
allem als bereichernde Begegnung mit anderen Lebenswelten.
Es schafft Raume fir Begegnung, baut Vorurteile ab und legt die
Grundlage fUr ein friedliches, wertschatzendes Miteinander in einer
pluralen Gesellschaft.

WeltSichten kann ein Beispiel dafir sein, wie Lernorte fur Verstan-
digung und Respekt geschaffen werden kdnnen — und wie interre-
ligidses Lernen gelingen kann, wenn es dialogisch, lebensnah und
mit allen Sinnen geschieht.
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RUCKMELDUNGEN DER

SCHULERINNEN UND SCHULER

Die Ruckmeldungen der Schulerinnen und Schuler wurden mittels
einer Umfrage erhoben. Die Ergebnisse erheben keinen wissen-
schaftlichen Anspruch. Sie verdeutlichen aber die Relevanz und
den Bedarf einer fundierten wissenschaftlichen Begleitstudie. Die-
se konnte dazu beitragen, den Forschungsdiskurs zum irBl zu er-
weitern.

Gefragt wurde nach:
Interesse und Motivation

Die Uberwiegende Mehrheit der 102 Teiinehmenden fand das Pro-
jekt interessant und motivierend. 63 Teilnehmende stimmten die-
ser Aussage zu, 28 stimmten sogar voll zu. Nur eine kleine Minder-
heit von 8 Teilnehmenden stimmte eher nicht zu und 3 stimmten
gar nicht zu.

Neue Sichtweisen

Das Projekt war erfolgreich darin, neue Perspektiven zu vermitteln.
43 Teilnehmende stimmten zu und 38 stimmten voll zu, dass sie
neue Sichtweisen kennengelernt haben. 17 stimmten eher nicht zu
und 4 gar nicht zu.

Atmosphére und Durchfiihrung
Die Arbeitsatmosphére in den Festraumen wurde Uberwiegend
positiv bewertet, mit 39 Zustimmungen und 33 vollen Zustim-

mungen. Allerdings gab es hier auch einige kritische Stimmen: 22
stimmten eher nicht zu und 8 gar nicht zu.

12

Einhaltung der Dialogregeln

Die Dialogregeln wurden nach Einschatzung der meisten Teilneh-
menden gut eingehalten. 55 stimmten zu und 28 stimmten voll zu.
14 stimmten eher nicht zu und 5 gar nicht zu.

Positive Aspekte

Besonders positiv hervorgehoben wurden:

1. Das Essen und die M&glichkeit, traditionelle Speisen
ZuU probieren.

2. Die Gestaltung der verschiedenen Festraume.

3. Die Moglichkeit, neue Leute kennenzulernen und in
gemischten Gruppen zu arbeiten.

4. Das Kennenlernen verschiedener Religionen und Feste,
insbesondere Chanukka und Ramadan.

5. Die interaktiven Elemente wie das Dreidel-Spiel bei Chanukka.

Verbesserungspotenzial

Folgende Punkte wurden als verbesserungswurdig identifiziert:

1. Die Lautstarke in den Raumen wurde h&ufig als zu hoch
empfunden.

2. Die Organisation der Raumzuteilung und -wechsel war
teilweise verwirrend.

3. Einige Teilnehmende winschten sich mehr Zeit flr die
einzelnen Themen.

4. Die Menge der Arbeitsblatter wurde von einigen als zu
hoch empfunden.

5. Einzelne Teilnehmende hatten gerne mehr Informationen
zu bestimmten Religionen gehabt.
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Unser herzlicher Dank gilt

folgenden Lehrkraften der
Georg-Christoph-Lichtenberg-Schule
in Kassel:

Clemens Brodthage
Jan-Rickmer Feindt
Sylvi Hund-Gdschel
Marina Schnurr
Jasmin Sindelar
Marie Zenker

Anja Zimmermann

AuBerdem fUr ihre kritische
Durchsicht und Beratung:

Elena Padva,
Sara—Nuﬂssbaum—Zentrum, Kassel
Serdar Ozsoy,
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Quellenverzeichnis der Materialseiten

M3: Texte entnommen und modifiziert aus: https://www.religionen-entdecken.de/
lexikon/f/feste-im-christentum, https://www.religionen-entdecken.de/lexikon/f/
feste-und-feiertage-im-judentum, https://www.religionen-entdecken.de/lexikon/f/
feste-im-islam

Symbole entnommen aus relithek.de

M5: Das Chanukkafest:

Zum besseren Verstandnis konnten die SuS Bildkarten zur Geschichte in eine richtige
Reihenfolge legen: Sie sind zu finden in: ,Die groBen Feste der Religion.” Friedrich Ver-
lag, Grundschule Religion Nr. 73/2020, S. 11f.

Das Quiz wurde mit der KI-Copilot generiert.

M5: Das Dreidelspiel:
https://www.evangelisch-in-huerth.de/wp-content/uploads/2021/05/KiKi2021-03.pdf

M6: Bei Nour Zuhause:
Nach einer Idee aus der Beilage ,Was feiert ihr denn da? in: Grundschule religion:
Nr. 73. 4. Quartal/2020. S. 15f. Der Text wurde von den Autorinnen stark modifiziert.

M7: Was ist Weihnachten? Text entnommen und modifiziert aus relithek.de
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M1 | PROJEKTVERLAUF ALS CHECKLISTE

Grundsatzliches
Frage/Aufgabe Zu kldren mit/verantwortlich Status/Notizen
Liegen Ethik und Reli parallel ,auf einer Schulleitung, Fachschaften
Leiste”?
Doppel- oder Einzelstunde? Stundenplanung, Lehrkrafte
Kooperationsformat: Lehrkréafte, Schulleitung
Projekttag oder Kooperation in
Stunden?
Wie viele SuS nehmen Klassenleitung, Verwaltung
teil? Jahrgangstufe oder
klassenUbergreifend?
Wie viele Lehrkréfte sind beteiligt? Stundenplanung, Lehrkréfte
Motivation, Wiinsche, Erwartungen, Lehrkréfte

Beflirchtungen der Lehrkrafte?

Foérderung eines konstruktiven
Austauschs im Team durch
transparente und offene
Kommunikation Uber das geplante
Vorhaben sowie eine klare und
verbindliche Aufgabenverteilung

Transparente Projekteinfiihrung fUr Lehrkrafte
SuS und Eltern Schulleitung

Elternbrief (Im Materialtei: M9)

Rahmenbedingungen kléaren Schulleitung, Koordinatoren
(Schulleitung, Schulamt, kirchliche
Stellen)
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Vorbereitung

Frage/Aufgabe

Zu kldren mit/verantwortlich

Status/Notizen

Vorbereitungsmadglichkeiten:
Zusammenarbeit mit RPI, Universitaten,
Medienzentralen

Unterstutzung durch Medienbeauftragte
und Verwaltung

Lehrkrafte, RPI, Uni, Medienzentralen

Material/Medien:

Nutzung von Plattformen wie relithek
(http://relithek.de/), Religionen-
entdecken (https:/www.religionen-
entdecken.de) und Materialkoffern
zu den Religionen (erhaltlich in den
Regionalstellen des RPI)

Lehr- und Lernmaterialien tber RPI und
Medienzentralen

Lehrkrafte

Koordination Uber Medienbeauftragte
und Verwaltung

Finanzierung:

Welche Geldtopfe kbnnen “angezapft”
werden (Ganztag/ Fachschaften Reli/
Ethik/ Wo kann bestellt werden?)

Lehrkréafte, Schulleitung

Verbindliche Absprachen treffen und
dazu Protokoll fuhren

Vertreterinnen und Vertreter der
Religionen beratend einbinden.
Kontakte kénnen ggf. Uber die
Regionalstellen des RPIs vermittelt
werden.

Lehrkrafte, Schulleitung

Lehrkrafte, externe Beraterinnen und
Berater

Projekt dokumentieren (Datenschutz
und Urheberrechte beachten)
Einverstandniserklarungen einholen

Lehrkréafte, Datenschutzbeauftragte

Mdglichkeiten der Evaluation
bedenken

Feedbackbdgen, Reflexion (Wie wird
die Evaluation weiter genutzt?)

Lehrkrafte, Schulleitung

Fortbildungsmaéglichkeiten fir
Lehrkréafte klaren (zeitliche Ressourcen)

Checklisten erstellen und transparent
machen

Schulleitung, Lehrkrafte

Projektleitung
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Organisation

Frage/Aufgabe Zu klaren mit/verantwortlich Status/Notizen

Vertretungsregelung festlegen Schulleitung, Lehrkréafte

Wer Gbernimmt (fur alle)
die Kommunikation mit SL/
Vertretungsteam?

Termin des Projekts festlegen Schulleitung, Kalender, Kalender

Auf Arbeitstermine, Kollisionen mit
anderen schulischen Veranstaltungen

achten!
Raume flr das Projekt reservieren Verwaltung, Hausmeister
Video-/Fotodokumentation planen; Lehrkrafte, Datenschutzbeauftragte

Erlaubnis einholen, ggf. Lehrkraft
organisieren, die Fotos/Videos macht

Essen flir SuS/Erlaubnis einholen: Lehrkréafte, Eltern, Verwaltung

Essensplan, Allergien beachten!

Projektname festlegen Lehrkrafte, SuS

Infobrief an Eltern verfassen und Lehrkréafte, Verwaltung (und auch SL)
verschicken (M9)

Kooperation mit dem Kunstunterricht Lehrkréafte, Kunstlehrkraft
abstimmen
Finanzierung kléaren, ggf. Gelder Schulleitung, Férderverein

akquirieren (Schulleitung, Férderverein,

)

Antrag stellen (Die Gelder missen
ganz am Anfang geklart werden!)
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Beispiel-Checkliste

Frage/Aufgabe Zu klaren mit/verantwortlich Status/Notizen
Dialogregeln (Im Materialteil: M2) Lehrkréafte

vorgeben und gemeinsam daran

weiterarbeiten.

Laufzettel fir Stationenlernen erstellt? Verantwortliche fur Stationen

Figuren ,fiktive Kinder* zur Lehrkréfte, Kunstunterricht

BegriBung und auf Arbeitsblattern

sichtbar?

Thema ,,Licht“ religionstbergreifend Lehrkréafte, Projektleitung

deutlich herausgestellt?

Arbeitsauftrage fir Schilerinnen und Lehrkréafte
Schuler nachvollziehbar formuliert?

Gibt es Unterrichtsgespréache? Lehrkrafte

Mdgliche Impulse daflr in didakt.

Kommentar.

Weitere Zugénge auBer Arbeitsblatter? Lehrkrafte, Medienbeauftragte

(Video, Audio, haptisch, sinnlich)

Arbeitsblatter korrekt beschriftet Lehrkrafte
(Station, Raum)?

Einheitliche Formatierung der Lehrkrafte
Arbeitsblatter (Schriftgroie,
Schriftart)?

Materialien sollten auch von
anderen Lehrkraften nutzbar sein
- didaktischer Kommentar erforderlich

Nur frei verwendbare Bilder und
Symbole einsetzen - Urheberrecht
beachten!

Hinweis: Die Tabelle kann als Planungsgrundlage genutzt und individuell erganzt werden. FUr jede Aufgabe kann eine verantwortliche
Person oder Gruppe benannt und der aktuelle Status dokumentiert werden.

Tipp: Nutzen Sie digitale Tools wie Edumaps, um die Ubersicht aktuell zu halten und allen Beteiligten zugénglich zu machen!
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M2 | VERLAUFSBESCHREIBUNG -
EINSTIEG UND ABSCHLUSS DES PROJEKTS

Dieser dokumentierte Ablauf fiir den Einstieg und den Abschluss findet in der
eigenen Lerngruppe statt und ist fiir alle gleich.

Im Folgenden: LK= Lehrkraft/ SuS= Schulerinnen und Schuler

Kompetenzerwartungen fiir die Unterrichtseinheit

Die Kompetenzerwartungen orientieren sich am hessischen Kerncurriculum flr die Sekundarstufe | (Gymnasium)
fur die Facher Evangelische Religion, Katholische Religion und Ethik.

Religiése Merkmale von Festen erkennen und benennen

Die Schuler:iinnen kénnen zentrale Merkmale religidser Feste (z. B. Rituale, Symbole, liturgische Elemente)
identifizieren und deren Bedeutung im Kontext der jeweiligen Religion erklaren.

Religion: ,Religitse Ausdrucksformen deuten und deren Bedeutung fur Glaubige nachvollziehen®

Ethik: »Religidse und weltanschauliche Ausdrucksformen erkennen und reflektieren®

Religiése Feste als besondere Anlasse verstehen

Die Schuler:innen kdnnen erlautern, warum religiése Feste besondere Zeiten im Jahreskreis und im Leben von
Glaubigen darstellen und welche Funktionen sie erflillen.

Religion: ,Religitse Traditionen verstehen und deren Bedeutung fUr die Lebensgestaltung erkennen®

Ethik: »Kulturelle und religiose Pragungen von Lebensformen erkennen und reflektieren”

Vielfalt religiéser Festtraditionen wahrnehmen und wertschétzen

Die Schuler:innen kénnen unterschiedliche religitse Festtraditionen erkennen, deren kulturelle und religidse
Bedeutung nachvolliziehen und im Sinne eines respektvollen Miteinanders wertschéatzen.

Religion: ,Dialogfahigkeit entwickeln und religiése Vielfalt wertschatzen®

Ethik: »Kulturelle und religiose Vielfalt als Bereicherung erkennen und respektieren”

Gemeinschaftsstiftende Funktion religioser Feste reflektieren

Die Schuler:innen kénnen nachvollziehen, wie religidse Feste das Gemeinschaftsgeflinl innerhalb einer
Glaubensgemeinschaft starken und zur Identitatsbildung beitragen.

Religion: ,Religitse Praxis als Ausdruck von Gemeinschaft verstehen”

Ethik: »aemeinschaft und Verantwortung als ethische Prinzipien erkennen und reflektieren”
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Was benétigt wird zum Einstieg und zum Abschluss des Projekts: Bendtigte Technik:

=

Um die Erklarfime
aus der relithek
zeigen zu

Material zum Einstieg in das
Projekt:

SuS erhalten einen Papierhefter
inklusive drei verschiedenfarbiger
Trennstreifen entsprechend der
drei monotheistischen Religionen.

Die bendtigten
Arbeitsblatter finden sich im
Materialteil unter M3.

kdnnen, wird eine
entsprechende
technische
Ausstattung
bendtigt.

—
(e

/ Material zum Ende des Projekts:

Am Ende erhalten die SuS eine Lapbook-
Vorlage und Pappe, sodass sie selbst ein
Lapbook basteln und darin die Ergebnisse
sammeln sowie reflektieren kdnnen. Am Ende
kann das Lapbook in der Stammgruppe als
Bewertungsgrundlage genutzt werden.
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Einstieg in die Einheit

Inhalt/Kompetenzen

Ablauf

Sozialform/Impulse

Vorhaben erklaren und Ziel des
Projektes transparent machen.

Die SuS kénnen das Ziel eines Projekts
im Fach Religion/Ethik erfassen, in
eigenen Worten formulieren und dessen
Bedeutung fUr ihr personliches Lernen
und die gemeinsame Arbeit reflektieren.

Thema der Einheit an die Tafel
schreiben;

Mappen austeilen und erklaren, wie
sie zu benutzen sind; hier empfiehlt
es sich, gentigend Zeit einzuplanen,
damit die SuS sicher werden in der
Dokumentation ihres Projekts.

Input durch Lehrkraft (Vortrag und
Unterrichtsgesprach im Plenum),
anschlieBend Austausch in
Murmelgruppen zur Vertiefung und
Perspektivenerweiterung.

Nachfragen der SuS sind
ausdricklich erwinscht!

Dialogregeln' besprechen:

Die vorliegenden Gesprachsregeln werden
gemeinsam gelesen und reflektiert, um
einen achtsamen und respektvollen
Austausch im Unterricht zu fordern.

Die SuS koénnen grundlegende
Gesprachsregeln erkennen,

deren Bedeutung fur respektvolle
Kommunikation reflektieren und sie in
Gesprachen Uber Religion und Glauben
achtsam und wertschatzend anwenden.

AB Dialogregeln (im Materialteil: M3)

Unterrichtsgesprach im Plenum

Reflexionsimpulse zu den

Dialogregeln:

1. Welche der vorliegenden Regeln
erscheinen euch besonders
wichtig fUr einen respektvollen
Austausch?

2. Gibt es Regeln, die ihr erganzen
oder anpassen wurdet? Warum?

Feste und Feiern — \Was macht ein
Fest aus?

Die SuS kénnen zentrale Merkmale
eines Festes (z. B. Rituale, Symbole,
gemeinschaftliche Elemente) erkennen
und benennen. Sie reflektieren, was ein
Fest im personlichen, kulturellen und
religidsen Kontext zu einem besonderen
Ereignis macht.

Arbeitsblatter? zu:

1. Feste und Feiern

2. Merkmale eines Festes

3. Religitse Feste und Feiertage

Mégl. Impulse:

® Was konnt ihr auf dem Bild
erkennen?

® Beschreibt das Bild moglichst
genau — was fallt euch besonders
auf?

® Wie wirken die Kinder auf euch?
Welche Geflhle kdnnten sie in
diesem Moment erleben?

Vorstellung der fiktiven Kinder®

Kompetenz

Die SuS kénnen sich mithilfe fiktiver
Identifikationsfiguren in unterschiedliche
religidse Perspektiven hineinversetzen,
religidse Feste und deren Bedeutung
reflektieren und diese Perspektiven
nutzen, um sensibel und respektvoll
Uber Religion, Zugehorigkeit und Vielfalt
zu kommunizieren.

Das Arbeitsblatt mit den fiktiven
Kindern* wird nach dem Input zu
,Festen und Feiern® gemeinsam
gelesen, sodass die Sus die
Figuren bereits vor dem Besuch der
thematischen Raume kennen. In
den Raumen kdnnen die Kinder als
Gesprachsanlass genutzt werden —
etwa durch Perspektivibernahmen
oder fiktive Fragen, die von ihnen
ausgehen.

B Gemeinsames Lesen des
Arbeitsblatts mit den Figuren
Esther (Judentum), Linus
(Christentum), Nour (Islam) und
Emil (ohne Religionszugehdrigkeit).

m Vorbereitung auf die thematischen
Raume
Die SuS lernen die Figuren
kennen, bevor sie die Raume
betreten, um sie in der Interaktion
gezielt einbeziehen zu kénnen.

® Arbeit in den thematischen Raumen
Die LK nutzt die Kinderfiguren als
Gesprachsanlass — z. B. durch
Perspektivibernahmen oder
fiktive Fragen, die von den Figuren
ausgehen®.

T Vgl. Wegweiser fiir ein gutes Miteinander in der Kinderakademie,
erstellt v. K. Gaida (2019) und vgl. Anm. auf S. 23.

2 Im Materialteil: M3

4 Im Materialteil: M3
5 Im Materialteil: M8

3 Didaktische Hinweise dazu finden Sie in der Printversion auf Seite 6

20
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Abschluss der Einheit

Inhalt/Kompetenzen

Ablauf

Sozialform/Impulse

Zusammenfiihrung der Inhalte/
Themen

Die Sus erhalten eine Lapbook-Vorlage,
die sie eigenstandig erganzen. Dabei
reflektieren sie die einzelnen Feste.

Madogliche Impulse zur Reflexion:

B Welche Gemeinsamkeiten erkennst
du zwischen den drei Festen?
(z. B. Bedeutung von Gemeinschaft
durch Essen, Spielen, Beten,
Musizieren ...)

m Welche Rolle spielt das Licht in
den Festen und in den jeweiligen
Religionen?

Reflexion des Projekts

Nach Abschluss der Einheit sollte

die LK gemeinsam mit den SuS

eine Reflexion auf der Meta-Ebene

durchfuihren. Dabei stehen folgende

Leitfragen im Mittelpunkt:

m Was ist gut gelungen?

® Welche Aspekte kénnten
zukiinftig verbessert werden?

Ziel dieser Reflexion ist es, den
Lernprozess bewusst zu machen,
Erfahrungen zu sichern und gemeinsam
Entwicklungspotenziale zu identifizieren.

Methodisch wéren u.a. moglich:

B FEine Wunschbox

m Eine Umfrage mit dem Tool
Mentimeter

rpi-praktisch 1|26
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M3 | EINSTIEG IN DAS PROJEKT

WeltSichten: Wie ist es bei mir — wie ist es bei dir?

Dialogregeln

¥

Wie wollen wir uns im Dialog begegnen?

Wenn wir miteinander reden, ist es wichtig, dass wir uns an Regeln halten. So kénnen
wir uns besser kennenlernen, einander zuhéren und gut miteinander umgehen.

Jede und jeder von uns ist einzigartig und hat ganz personliche Vorstellungen von
Religion, dem Glauben und auch Gott. So unterschiedlich wie unsere Vorstellungen
sind, so verschieden sind auch wirl Das ist gut so.

Im Gesprach miteinander sprechen wir immer von uns selbst, unseren personlichen
Erfahrungen und Meinungen. Wir reden nicht im Namen einer gesamten Religion oder
Glaubensgemeinschaft.

Wir sagen also: ,,So kenne ich es. Wie ist es bei dir?“

Wenn wir etwas nicht wissen, ist das gar nicht schlimm, denn andere kénnen uns
vielleicht helfen, Antworten zu finden.

Wir sagen also: ,,ich weiB es nicht. Gerne mochte ich es mit dir gemeinsam
herausfinden!”

Manchmal denken wir in Gesprachen unterschiedlich. Das ist okay und sogar gut. Wir
mussen nicht alle dieselbe Meinung haben. Wichtig ist: Wir héren einander zu und
versuchen zu verstehen, was der andere meint — ohne uns zu streiten oder die Meinung
Ubernehmen zu mussen. Wir kdnnen uns selbst fragen: ,,Was denke ich dariiber?
Wie fiihle ich mich dabei? Und warum ist das so?“

Wenn wir freundlich und respektvoll miteinander reden und verstehen, dass jeder

Mensch besonders ist, kbnnen wir gut zusammen lernen und voneinander etwas lernen.

22
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WeltSichten: Wie ist es bei mir — wie ist es bei dir?

Dialogregeln

<

Regeln - ganz konkret

1. Ich behandle andere Menschen mit dem gleichen Respekt, den ich von ihnen mir
gegenuber erwarte.

2. Ich respektiere die Uberzeugung meines Gegeniibers, auch wenn ich nicht mit ihr
Ubereinstimme.

3. Ich darf Gber meinen Glauben oder meine Weltanschauung ganz offen sprechen,
aber ich versuche nicht, andere davon zu Uberzeugen.

4. Ich gebe meine personliche Meinung als Meinung und nicht als absolute Wahrheit
wieder, weil kein Mensch alles wissen kann. Deshalb formuliere ich meine Séatze in
der ersten Person und spreche immer von ,ICH!

5. Ich spreche deutlich und frage, ob die anderen mich verstanden haben. Wenn ich
mich nicht richtig verstanden fuhle, teile ich es den anderen ebenso mit.

6. Ich darf Fragen stellen und etwas sagen. Ich mache das freundlich und mit Respekt.

7. lch achte darauf, dass in unseren Gesprachen jeder zu Wort kommt, ohne
unterbrochen zu werden.

8. Ich hore gut zu, wenn jemand spricht. Ich bin offen und versuche zu verstehen, was
die Person meint. Dabei kann ich héflich Fragen stellen.

9. Ich darf sagen, wenn sich jemand nicht an unsere Gesprachsregeln halt. So helfe ich
mit, dass wir gut miteinander reden kénnen.

Welche Regel gefalit dir gut? Begriinde. Welche Regel fehlt dir? Schreibe sie auf.

eine Kopie dieser Lizenz zu sehen, besuchen Sie http.//creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/ Ausnahmen: Siehe Anmerkungen oder Bildnach-

- : ®  Quelle: www.sharing-worldviews.com, Dialogregeln © 2023 by [Prof. Dr. Katjia Boehme]: Sharing Worldviews ist lizensiert unter CC BY-SA 4.0. Um
¢ ® weise; Designelemente, Logos und Icons stehen nicht unter freier/cc-Lizenz. Co-funded by the European Union.
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WeltSichten: Wie ist es bei mir — wie ist es bei dir?

Warum feiern Menschen? Die Bedeutung von Festen — fiir mich und andere

Feste haben einen groBen Einfluss darauf, wie wir leben und was uns wichtig ist. Sie sind
Ausdruck unserer Identitat und unserer Kultur und Religion. Feste haben meistens etwas
mit Tradition zu tun.

Unter ,Tradition“ versteht man etwas, das schon seit langer Zeit auf die gleiche oder
ahnliche Weise gemacht wird und das fest in den Brauchen der Menschen verwurzelt ist.
Es gibt aber kein starres Muster. Die Art und Weise, wie wir spezielle Anlésse feiern und
was genau wir dabei tun, hat sich Uber die Zeit verandert: Traditionen wandeln sich, sie
vermischen sich, geraten in Vergessenheit oder werden durch andere ersetzt.

Das, was fUr dich persénlich, deine Familie oder deine Glaubensgemeinschaft von
Bedeutung ist, kann fUr ein anderes Kind anders sein. Auch kann es sein, dass deine
GroBeltern ein Fest noch anders gefeiert haben, als es Kinder in der Zukunft vielleicht
machen werden. Beim Feiern soll sich jeder wohlfihlen. Es ist schdn, wenn wir neugierig
und offen sind und schauen, wie andere Menschen Feste feiern. Wenn du also auf
Menschen triffst, die anders feiern als du es kennst, kénntest du mit ihnen ein Gesprach
beginnen, indem du sagst: ,,So kenne ich es. Wie ist es bei dir?“ Auf diese Weise
kannst du anderen einen Teil von dir zeigen und zugleich etwas Neues erfahren und
lernen.

24
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Aufgaben

Partnerarbeit:

Betrachtet das Bild.

Uberlegt euch, welches Fest gefeiert wird und woran ihr das erkennt.

Erzahlt euch gegenseitig, wie es sich anfUhlen kdnnte, so ein besonderes Fest zu feiern.

Einzelarbeit:
Uberlege, an welchen Festen du schon teilgenommen hast und notiere sie.

Warum feiern Menschen Feste? Welche Griinde gibt es daflr? Schreibe deine Gedanken auf.

Zusatzaufgabe:
Ein Gedankenexperiment

Stelle dir vor, in der Zukunft wirde es keine Feiertage und Feste mehr geben. Was wirde dir personlich fehlen?

rpi-praktisch 1|26
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WeltSichten: Wie ist es bei mir — wie ist es bei dir?

Merkmale eines Festes — Was macht ein Fest zu einem Fest?

Aufgaben
Was meinst du? Was gehort zu einem Fest alles dazu?

Trage deine Ideen in die Luftballons ein: Ein Luftballon fur eine Idee.

26 rpi-praktisch 1|26



WeltSichten: Wie ist es bei mir — wie ist es bei dir?

Religiése Feste und Feiertage

Lies die untenstehenden Erklarungen fur den besonderen Tag in den verschiedenen Religionen. Du kannst zugleich religidse Symbole
erkennen. FUr das Judentum z.B. die Menora, flir das Christentum das Kreuz und fUr den Islam die Halbmondsichel (mit Stern).

AAAAAAAN

Judentum

Im Judentum spielen Feste und Feiertage eine zentrale Rolle
im religidsen Leben. Eine Besonderheit dabei ist, dass diese
besonderen Tage nicht am Morgen beginnen, sondern bereits am
Vorabend, mit dem Sonnenuntergang. Diese Tradition geht auf
die judische Zeitrechnung zurlck, bei der ein neuer Tag mit dem
Abend beginnt. Der Schabbat, der wochentliche Ruhetag, ist der
wichtigste Feiertag im Judentum. Er beginnt am Freitagabend
und endet am Samstagabend. Der Samstag gilt fur Judinnen
und Juden als heiliger Tag, an dem sich Menschen und auch Tiere
von der Arbeit erholen sollen. Viele Judinnen und Juden feiern den
Schabbat mit besonderen Ritualen. Dazu gehéren das Anziinden
von Kerzen am Freitagabend, das gemeinsame Essen mit Familie
und Freunden, das Gebet in der Synagoge und das Lesen aus
der Tora, der Heiligen Schrift des Judentums. Einige Judinnen
und Juden verzichten am Schabbat bewusst auf Arbeit, weil sie
glauben, dass auch Gott am siebten Tag ruhte, nachdem er die
Welt erschaffen hatte. Ein weiteres bedeutendes Fest im Judentum
ist Chanukka, das sogenannte Lichterfest.

Christentum

Im Christentum gibt es eine Vielzahl von Festen, die eng mit dem
Leben und Wirken von Jesus Christus verbunden sind. Diese
Feste helfen Christinnen und Christen dabei, sich an wichtige
Ereignisse aus seinem Leben zu erinnern und sie gemeinsam
zu feiern. Ein besonders bedeutendes Fest ist Weihnachten. In
der Passionszeit, die in den Wochen vor Ostern liegt, denken
Christinnen und Christen an das Leiden und Sterben von Jesus.
Sie endet mit dem Karfreitag, dem Tag, an dem Jesus am Kreuz
gestorben ist. Das wichtigste Fest im Kirchenjahr ist Ostern. An
diesem Tag feiern Christinnen und Christen die Auferstehung Jesu
von den Toten. Sie glauben, dass Jesus den Tod Uberwunden hat
und dadurch neues Leben mdéglich wurde. Auch die Feste Christi
Himmelfahrt und Pfingsten gehoren zu den groBen christlichen
Feiertagen. Neben diesen Festen spielt auch der Sonntag
eine besondere Rolle. Er gilt als Ruhetag, weil in der biblischen
Schopfungsgeschichte erzahlt wird, dass Gott am siebten Tag
ruhte. AuBerdem glauben Christinnen und Christen, dass Jesus
an einem Sonntag von den Toten auferstanden ist. Deshalb treffen
sich viele Glaubige am Sonntagvormittag zum Gottesdienst.

o

Islam

Islamische Feste und Feiertage richten sich nach dem
Mondkalender. Das bedeutet: Die Feiertage finden nie zur
selben Zeit statt und wandern durch das ganze Jahr — mal sind
sie im Sommer, mal im Winter. Es gibt im Besonderen zwei
groBe islamische Feste: 1) Das Opferfest (Arabisch: Eid Al-Adha)
und 2) das Ramadanfest (Arabisch: Eid Al-Fitr), das nach dem
Fastenmonat Ramadan beginnt. Am Opferfest erinnern sich
die Glaubigen an den Propheten lbrahim. Gott stellte Ibrahim
eine sehr schwere Prifung: Er sollte seinen Sohn opfern. Ibrahim
zbgerte nicht. Er zeigte Vertrauen und Hingabe zu Gott und
wurde daflr belohnt. In der Zeit des Fastenmonats Ramadan
steht der Verzicht im Fokus: sowohl innerlich als auch auBerlich.
Glaubige verzichten auf Nahrung, FlUssigkeit, schlechtes Verhalten
wie etwa Streit und Lugen. Gleichzeitig stehen Dankbarkeit und
Gemeinschaft im Vordergrund. Der Fastenmonat Ramadan endet
mit dem Ramadanfest. Der Freitag ist im Islam der besondere
Tag der Woche. An diesem Tag verrichten glaubige Musliminnen
und Muslime in der Moschee das Freitagsgebet. Dabei kommen
sie zusammen, horen eine Predigt und denken gemeinsam an Gott
(Arabisch: Allah).
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M4 | TABELLARISCHER VERLAUF: CHANUKKA

Inhalt/Thema

Medien/Material - Vorgehen

Sozialform

Licht ins Dunkel

Die SuS betreten einen abgedunkelten
Raum, der eine besondere Atmosphéare
schafft — ruhig, geheimnisvoll und
erwartungsvoll.

In der Mitte des Raumes steht eine
erleuchtete Chanukkia, umgeben
von Chanukka-Dekoration und
Lichterketten, die sanft leuchten
und eine warme, festliche Stimmung
erzeugen.

Die Kinder erleben ganz unmittelbar,
wie Licht die Dunkelheit veréandert — wie
es Warme, Orientierung und Hoffnung
schenken kann.

Zum Abschluss erklingt das Lied ,Maos
Tzur®, das die Wirkung des Moments
vertieft und eine Verbindung zur
judischen Tradition herstellt.

UG im Plenum
Mégliche Impulse:

Was fUhlst du, wenn das Licht
angeht?

Wie verdndert sich der Raum flr
dich?

Was macht das Licht mit der
Stimmung?
FUhit es sich anders an als vorher?

Woflr kdnnte das Licht stehen?
Kann es ein Zeichen fiir etwas sein —
zum Beispiel Hoffnung, Wérme oder
Mut?

Einstieg: Was ist Chanukka?

Uberblick Uber Ursprung und
Bedeutung

Ablauf des Festes in der Familie

Zentrale Symbole: Chanukkia, Dreidel,
Lichter

Typische Brauche und Speisen

Licht als Zeichen fur Hoffnung und
Glauben

Gemeinsames Anschauen des
Erklarvideos ,Chanukka“ aus der
Relithek

Bearbeitung des zugehorigen
Arbeitsblatts mit Verstandnisfragen

- wird in die gemeinsame Lernmappe
abgeheftet.

AnschlieBender Ubergang zur
Stationsarbeit

Technikhinweis: Video ggf. vorab
herunterladen, Technik bereithalten

Optional: Lésungsfolie zeigen, damit alle
Ergebnisse gemeinsam notiert werden
koénnen

Gemeinsamer Auftakt im Plenum

Station 1 ,,Das Chanukkafest*

Konkrete Inhalte (vertiefend) zu
Ursprung und Ablauf des Chanukka-
Festes

Stationskarte Chanukka-Fest (laminiert
auf dem Tisch)

Arbeitsblatt (siehe M5)

Textarbeit: ,Esther erklart Chanukka*“
- Einzelarbeit (EA), wird in die
gemeinsame Lernmappe abgeheftet.

Optional: Visuelle Unterstitzung durch
Bildkarten

-> Bildkarten' werden nummeriert und
passend zur Erzéhlung zugeordnet.

- Die Geschichte wird so visuell
nachvollzogen und vertieft.

Vertiefung: Quiz zum Text.

Arbeiten an Stationen

Wenn noch Zeit verbleiben sollte,
dann kdnnen SuS das Quiz [6sen.

! Sie sind zu finden in: ,Die groBen Feste der Religionen. " Friedrich Verlag, Grundschule Religion Nr. 73/2020, S. 11f.
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Station 2:

Das Dreidel-Spiel erleben und
verstehen

- Die SuS lernen die Bedeutung
des Dreidel-Spiels im Kontext von
Chanukka kennen

- Sie erproben das Spiel aktiv und
erfahren dabei, wie es Gemeinschaft
und Freude im Fest starkt

-> Reflexion Uber die Symbolik der
Buchstaben auf dem Dreidel und ihre
Verbindung zum Ol-Wunder

Stationskarte ,Dreidel-Spiel”
- laminiert und gut sichtbar auf dem
Tisch platziert

Spielanleitung
-> laminiert zur eigenstandigen Nutzung
durch die Schuler*innen

Arbeitsblatt: ,Esther erklart das Dreidel-
Spiel”

- wird in Einzelarbeit bearbeitet und

in der gemeinsamen Lernmappe
abgeheftet

Materialien

- Dreidel und Erdnlisse (Hinweis:
maogliche Allergien beachten)

- Bastelbogen zum Mitnehmen oder
direktes Ausmalen und Basteln an der
Station

Alternative Nutzung

- Vorlage kann vor Ort gestaltet
werden (Ausmalen und Basteln des
eigenen Dreidels)

Didaktischer Fokus

- Die Schuler*innen erfahren die
kulturelle Bedeutung des Spiels und
erleben den Gemeinschaftsaspekt
aktiv.

Arbeiten an Stationen

Uberlegung: Dreidel-Spiel
begrenzen (Jede Gruppe darf 5
Runden spielen), parallel dazu wird
der Bastelbogen Dreidel ausgemalt.

Reflexion

Arbeitsblatt (siehe M5) ,Wie ist es bei
mir — wie ist es bei dir?”

- wird von den Schuler*innen in
Einzelarbeit bearbeitet

-> férdert die persodnliche Reflexion und
den Perspektivwechsel im Hinblick auf
familidre und religidse/kulturelle Rituale
- wird in die gemeinsame Lernmappe
abgeheftet

Maoglicher Impuls:

Was mdchtest du Esther fragen?
Welche Fragen sind fur dich noch
unbeantwortet geblieben?”

- regt zum Nachdenken und zur
Vertiefung des Verstandnisses an
-> fordert individuelle Fragen und
Interesse am Thema Chanukka

Station 3 ,,Probierstation:
»Sufganiyot”

Arbeitsblatt ,Rezept Sufganiyot”

-> wird von den SuS bearbeitet und in
die Lernmappe abgeheftet

Station: Sufganiyot erleben und
verstehen

- Moglichkeit, Sufganiyot zu probieren
(Hinweis: Allergien beachten)

- Austausch Uber das Ol-Wunder im
Kontext des Festes

- Fokus auf sinnliche Erfahrung und
gemeinschaftliches Erleben

Mdgliche Gesprachsimpulse:

Welche besonderen Speisen gibt es
bei euch an Fest- oder Feiertagen?

Gibt es zu diesen Speisen eine
besondere Geschichte oder Tradition
in deiner Familie?

Abschlussreflexion

Arbeitsblatt (siehe M5)

Reflexion — Zeit zum Nachdenken

Wird individuell ausgefuillt
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M5 | CHANUKKA

Happy Chanukka

Hier kannst du dich noch weiter
liber das Lichterfest Chanukka
informieren.

[=].751[m]
=5

zdf-logo — Chanukka

OpG 10

religionen-entdecken
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Laufzettel Chanukka

Esther

Herzlich willkommen im Chanukka-Raum. Hier dreht sich alles rund um das
judische Lichterfest Chanukka.

Dieser Laufzettel hilft dir dabei, den Uberblick zu behalten.
Du kannst hier abstempeln, welche Station du schon bearbeitet hast und deine

Gedanken dazu eintragen.

- Was ist eigentlich Chanukka?

- Warum wird es gefeiert und wie feiern es viele Judinnen und Juden?

- Welche besonderen Speisen isst man und wie verbringt man in der Familie die
gemeinsame Zeit?

Bist du neugierig geworden?
Esther nimmt dich mit durch den Raum.

Zuerst zeigt sie dir einen Film Uber Chanukka.

Sieh ihn dir an und hér gut zu. Im Anschluss wirst du ein paar Fragen dazu beantworten.
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Laufzettel Chanukka

Nr.

Station und Aufgabe

bearbeitet

Das ist mir wichtig.

Das moéchte ich mir merken.
Das hat mich liberrascht/
erstaunt.

Das Chanukkafest:
Text lesen: Esther erzahlt von
Chanukka.

Das Quiz I6sen

Das Dreidel-Spiel:

Text lesen: Esther erklart die
Spielanleitung

Dreidel spielen

Reflexion

Probierstation: Sufganiyot

Probiere die in Ol gebackenen
Sufganiyot (Berliner)

Reflexion

32
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Fragen zum Erklarvideo: Das Chanukka-Fest [w] 3= [=]

Sieh dir den Erklarfilm zu Chanukka an. E "71

i A ; . Erklarfilm zu Chanukka aus  *  lesiding it sidors
Sieh es dir ein zweites Mal an und beantworte die Fragen.

Die Ergebnisse besprecht ihr im Anschluss gemeinsam.

—

. Was geschah mit dem judischen Tempel vor tber 2000 Jahren?

2. Womit wurde damals die Menora, der siebenarmige Leuchter, entziindet?

w

. Wie lange benétigte man, um neues heiliges Ol herzustellen?

4. Warum ziindet man an Chanukka jeden Tag eine Kerze an? Woran erinnert das Entziinden der Kerzen?

5. Im Video wird davon gesprochen, dass das Licht der Chanukkia gut von drauf3en sichtbar sein soll. Welche Begriindung gib es dafur?

(@)

. Kinder bekommen an Chanukka Geldgeschenke. Was ist darUber hinaus ein weiterer Brauch?

7. Welcher Satz steht in hebraischen Buchstaben auf dem Dreidel, mit dem die Kinder typischerweise an Chanukka spielen?
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Station 1: Das Chanukkafest

Hallo, ich bin Esther und mdchte
dir etwas Uber den Ursprung von
Chanukka erzahlen. AuBerdem
mochte ich dir erklaren, wie wir
das Lichterfest feiern

Was feiert man am Chanukkafest?

Vor ungefahr 2000 Jahren wurden Juda und seine Hauptstadt Jerusalem von
einem Heer aus Griechenland erobert.

In Jerusalem stand der jludische Tempel. Auch er wurde belagert.

Im Tempel sollten jetzt nur noch die griechischen Gétter angebetet werden
und nicht Jahwe, der Gott der Juden.

Eine Gruppe Juden wehrte sich gegen die Griechen.
Nach mehreren Jahren konnte diese Gruppe den Tempel wieder zurlickgewinnen.
Alle Erinnerungen an die griechischen Gotter wurden aus dem Tempel entfernt.

Bei der Wiedereinweihung von dem Tempel zindeten die Juden den
siebenarmigen Leuchter an.

Dieser Leuchter heit Menora. Der Leuchter braucht Ol zum Brennen. Im Tempel
gab es nur noch ein Kannchen Ol.

Eigentlich reicht das Kéannchen nur fur einen Tag. Doch der Leuchter
brannte ganze 8 Tage lang.

Seitdem feiern die Juden dieses ,Wunder" jedes Jahr in der Adventszeit 8 Tage lang.

Sie zUnden dabei einen achtarmigen Leuchter an. Diesen Leuchter nennt man
Chanukkia. Sie hat 8 Kerzen, weil das Ol im Tempel 8 Tage lang brannte —

obwohl es eigentlich nur fur einen Tag gereicht hatte. Die 9. Kerze heif3t Schamasch
(das bedeutet ,Diener*). Mit dieser Kerze zindet man die anderen 8 Kerzen an,
damit die besonderen Chanukka-Lichter nicht fir etwas Alltagliches benutzt werden.

Man bezeichnet Chanukka auch als Lichterfest. Ubersetzt heiBt Chanukka »Einweihung*.

Bei dem Fest gibt es besondere Speisen. Sie werden in Ol gebacken und heiBen
Sufganiyot. Sehr lecker!

Typisch ist ein Spiel: der Dreidel. Das ist ein Kreisel mit vier Seiten. Auf jeder Seite
steht ein hebraischer Buchstabe als Anfangsbuchstabe flr ein bestimmtes Wort:

,Nes gadol haja scham!” — das ist hebraisch und heift:
Ein groBes Wunder geschah dort (bzw. hier).

34
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| CHANUKKA

Station 1: Das Chanukkafest

Bilder: Adobe Stock

Das ist ein neunarmiger Leuchter:
Eine Chanukkia

Das ist ein Kreisel:
Dreidel

Das sind eigentlich Quarkbéllchen ©:
Aber sie sehen den Sufganiyot sehr
ahnlich.
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Station 1: Das Chanukkafest

Aufgaben
Lies dir die Geschichte von Esther zum Chanukkafest durch.
Uberprife dein Wissen aus Esthers Erzahlung mit folgendem Quiz:

Kreise die richtige Antwort ein &

Wie viele Tage dauert das
Chanukkafest?
a) 3 Tage
b) 7 Tage
c) 8 Tage
d) 10 Tage

Was essen viele Menschen
zu Chanukka?
a) Berliner
) Donuts
¢) Quarkballchen

d) Sufganiot

Was ist das Besondere an
dem Ol in der Chanukka-
Geschichte?

Wer kdampfte gegen die
groBe Armee des
Koénigs Antiochus?

) Es brannte acht Tage lang,

Wie heiB3t der besondere
Leuchter, den man zu
Chanukka benutzt?

a) Es war bunt a) Die Romer
b) Es roch nach Blumen b) Die Makkabaer

c) Die Pharaonen
obwohl es nur fur einen Tag
reichen sollte

d) Es war giftig

Was ist ein Dreidel?

a) Ein Musikinstrument
b) Ein Kreiselspiel
c) Ein Geback

a) Menora
b) Kerzenbaum
¢) Chanukkia d) Ein Hut
d) Lichtstern

Warum feiern Juden und
Jiidinnen Chanukka?

a) Weil es Winter ist

b) Weil sie Geschenke
bekommen

¢) Zur Erinnerung an das
Wunder mit dem Ol und den
Sieg der Makkabéer

d) Weil es ein Geburtstag ist

36
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M5 | CHANUKKA

Station 2: Das Dreidelspiel

Herzlich willkommen an der Station ,Dreidel-Spiel.

Hier konnt ihr zu viert das beliebte Spiel ausprobieren!

In eurer Mappe findet ihr einen Bastelbogen flir den Dreidel.
Zuhause konnt ihr den Dreidel dann selbst basteln und gemeinsam weiterspielen.
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M5 | CHANUKKA

Station 1: Das Dreidelspiel

Spielanleitung

Alle Mitspielenden bendtigen zehn ErdnUsse als Einsatz. Der Dreidel wird von der ersten
Person einmal gedreht und danach im Uhrzeigersinn weitergegeben.

1. Macht eure Einsatze: Legt vor jeder Runde eine Erdnuss in die Mitte des Kreises. Das
ist euer Spieleinsatz. Jedes Mal, wenn der Spieleinsatz geleert wird oder nur noch
eine Erdnuss Ubrig ist, sollte jede*r Spielende eine weitere Erdnuss in die Mitte legen.

2. Dreht nun abwechselnd den Dreidel einmal. Der Buchstabe, der oben liegt, zeigt dir
an, was du tun musst:

3. Fuhre die Aktion aus und gib den Dreidel dann an den nachsten Spielenden weiter.

4. Spielt so lange weiter, bis jemand gewinnt, indem er oder sie alle ErdnUsse
eingesammelt hat.
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| CHANUKKA

Reflexion — Zeit zum Nachdenken

»Wie ist es bei mir - wie ist es bei dir?“ — Spiele an Fest- und Feiertagen

Beantworte folgende Fragen nach dem Dreidel-Spiel individuell und notiere die
Antworten.

Welche Spiele spielst du an
Feier- und Festtagen?

Was ist das Besondere
am Spielen?

Was gefallt dir beim Dreidel-
Spiel am meisten?
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Station 3: Probierstation Sufganiyot

Traditionell gibt es an Chanukka Sufganiyot (Berliner). Das ist ein in Ol ausgebackenes
bzw. frittiertes Gericht, das an das Olwunder erinnern soll. Esther liebt Sufganiyot Uber
alles! An dieser Station kannst du ihr Lieblingsessen einmal selbst ausprobieren.

GUTEN APPETIT!

Lecker! Ich liebe Sufganiyot
Uber alles! Kennst du auch
typische Speisen an Fest- und
Feiertagen, die man in deiner
Familie isst? Mich interessiert
sehr, wie es bei dir ist!

Aufgaben:

Tausche dich mit anderen darlber aus, welche Speisen du gerne an Fest- und
Feiertagen isst.

Haben diese Speisen auch eine ,besondere Geschichte”, so wie beim Lichterfest
Chanukka?
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| CHANUKKA

Abschlussreflexion — Zeit zum Nachdenken

»Wie ist es bei mir - wie ist es bei dir?“

Du hast nun das judische Lichterfest Chanukka kennengelernt und Esther hat dir ein
paar Einblicke in ihr absolutes Lieblingsfest gegeben. An Chanukka wird gut gegessen,
es werden Lichter entzindet, Spiele gespielt und gute Gespréache gefthrt. Familie und
Freunde kommen zusammen, um in der Gemeinschaft dieses besondere Fest zu feiern.

Beantworte die zwei Fragen fur dich allein und notiere die Antworten in der
Reflexionsblase:

1. Wie ist es bei dir? Welche Traditionen, Rituale und Bréuche gibt es an besonderen
Festen?

2. Wie wlrdest du es dir wiinschen?
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| CHANUKKA

Bastelanleitung Chanukkia

Wir alle feiern unsere ,Lichterfeste” unterschiedlich und doch hat das Licht flr uns alle
eine ganz besondere Bedeutung.

Von Esther hast du ja nun schon erfahren, warum und wie das Lichterfest gefeiert wird.

Besonders, wenn die Tage dunkler werden und du dir dein Zimmer mit einem Licht
erhellen méchtest, bringen Kerzen eine besondere Atmosphére in dein Zuhause.

Hier findest du Ideen, wie du dir ganz einfach eine Chanukkia selbst basteln kannst.
Viel SpaB dabeil!

Vielféltige Bastelanleitungen flr Dreidel und Chanukkia finden sich im Internet.

42
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Rezept fiir Sufganiyot zum Nachmachen

i,

¥ . v
NN

Was gibt’s zu essen?

Traditionell gibt es an Chanukka Sufganiyot (Berliner). Das ist ein in Ol ausgebackenes
bzw. frittiertes Gericht, das an das Olwunder erinnern soll. Esther liebt Sufganiyot tber
alles! Am meisten Spal hat sie, wenn sie mit ihrer Mutter zusammen die typische Speise
fUr Chanukka selbst zubereitet.

Hier das Rezept fur Sufganiyot:
Die Hefe und zwei Teel6ffel Zucker in lauwarmem Wasser auflésen und 15 Minuten

Zutaten: gehen lassen.
40 g Hefe

Das Mehl in eine groBe Schissel geben, eine Prise Salz, den Orangensaft, das Ei,
6 TL Zucker

Butter, einen Essléffel O, vier Teeldffel Zucker sowie das Hefegemisch unterriihren.
500 g Mehl Den Teig mit einem Klchentuch bedecken und an einem warmen Ort mindestens

) eine Stunde gehen lassen.
Saft von einer Orange

1Ei AnschlieBend ausrollen, bis der Teig etwa zweifingerdick ist, und mit einer runden
Form (einem Glas) Kreise ausstechen.

3 EL Butter

Pflanzend! zum Frittieren Diese an einem warmen Ort weitere 30 Minuten gehen lassen.

Puderzucker zum Bestreuen Ausreichend Pflanzendl in einem Topf erhitzen und die Kreise darin frittieren,

dabei den Topf mit einem Deckel verschlieBen und die Sufganiyot zwischendurch
wenden.
Wenn sie goldbraun sind, herausnehmen und auf Kiichenpapier abtropfen lassen.

Mit Puderzucker bestreuen. Guten Appetit!
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Lésung zum Erklarvideo aus der Relithek

Das jiidische Lichterfest Chanukka

. Vor 2000 Jahren stand Jerusalem unter einer Fremdherrschaft. Der judische Tempel

durfte nicht mehr fur religiose Zwecke benutzt werden. Die Makkabaer eroberten den
Tempel zurlck.

. Es gab noch keine Kerzen. Der Leuchter wurde mit Olivendl entziindet.

. Um neues Ol herzustellen, benédtigte man acht Tage. Es gab aber nur noch Ol fiir

einen Tag.

. Das Entziinden der Kerzen erinnert an das Lichtwunder, weil das Ol wie ein Wunder

fUr acht Tage, anstatt fUr nur einen, ausreichte.

. Das Olwunder soll auch nach auBen bekannt gemacht werden, das heiBt, das Licht

soll in die Welt getragen werden.

. Ein Brauch ist es, Geld fUr wohltatige Zwecke zu geben. Auch das Dreidel-Spiel ist ein

Brauch. Ebenso das Essen von fettigen Speisen (Berliner= Sufganiyot).

Ein groBes Wunder geschah dort.
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M6 | RAMADAN (EXEMPLARISCHER AUSSCHNITT)

Bei Nour Zuhause — Einblick in das Ramadanfest

Bilder: relithek.de

Nour

Liebe Klasse,

ich Freue mich, dass ich einen Brief an euch dlle schreiben kann. ich habe schon
gehort, was ihr gelernt und entdeckt habt. Euer Interesse Freut mich totall

Ih diesem Brief schreibe ich dariber, wie ich das Ramadanfest (auf Arabisch:
Eid Al-Fitr) in meiner Familie Feiere. Iich kann euch verraten: Ich habe mich schon
Tage vorher darauf 3ePreu+!

Mein Papa hat mich geweckt und ich war auf der stelle wach. Meine Mama

war schon frih in der Kache und hat den Tisch gedeckt. Uberall duftete es
nach frischer Baklava mit Walhissen. «{Baklava? Ich liebe Baklaval' dachte ich.
Wird Tante Asma Msemen mi+brinaen?", I:ra9+e ich Papa. «Na klar!" antwortete
Papa lachelnd. Tante Asma kommt aus Marokko. Da isst man oft Msemen am
Ramadanfest (aber auch an anderen Taﬁen). Meine beste Freundin Lina ist keine
Muslima, aber sie und ihre Familie wird natirlich auch eingeladen. sie bringt
Kasekuchen mit. Den backt ihre Mama immer und der schmeckt so herrlich. So
lar'mger\ ale etwas Leckeres mit.

Das Ramadanfest zu feiern, bedeutet Obr‘igens auch, dass meine Eltern gestern
zum letzten Mal ﬁeﬁa9+e+ haben. Einen Monat Iang verzichten sie zwischen
Morgendammeruna bis Sonnenuntergang auf Nahrung und Flassigkeit. Man soll
auch hicht streiten und ligen. Auch viele Jugendliche Lasten mit - ich bin hoch
zu jung dafir Ich finde den Gedanken schon, auf etwas zu verzichten, was mir
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wich-l-ig ist und Gbe das auch schon ein bisschen. Zum Beispie! verzichte ich auf
meine Lieb\ing;schokolade oder abends auf meine Tablet-Zeit.

Opa sa® gemitlich am Fenster und lachelte mir zu, als ich "Eid Mubarak!"
wlnschte - das sagt man, um anderen am Ramadanfest zu gratulieren. Auf
Deutsch heit das unge?éhr‘ so: Ein gesegnetes Fest Far dichl

Ich habe meine schonsten Klamotten angezogen, die ich von meiner Tante Asma
geschenkt bekommen habe, denn zum Fest wollen doch alle qut aussehen, oder?

Gemeinsam sind wir - mein Bruder, mein Vater; meine Mutter; Oma, Opa und ich -
zur Moschee gegangen. Dort waren viele meiner Freundinnen und Freunde. Das
ist toll. Es hat SPaB ﬁemach‘r, sie wiederzusehen und alle hatten ziemlich gu-l-e
Laune.

Der Imam hat eine Prediﬁ+ gehal‘ren: Er sprach Uber Dankbarkeit 3eaenuber‘
Allah (das ist das arabische Wort far Gott) und er sagte, dass es wichtig ist,

im Ramadan an andere zu denken, gute Dinge zu tun und Freundlich zu sein. Ich
hab versucht mich daran zu halten und ich will versuchen auch nach dem Monat
Ramadan meinen kleinen Bruder ein bisschen weniger zu argern. © Auperdem
sagte der Imam, dass uns der Verzicht zeige, dass nicht alles selbstverstandlich
sei.

Wir alle haben dann gemeinsam ein Fe;+ﬁebe+ verrichtet: Das war ein
besonderer Moment, weil alle zusammen beteten und dankbar waren. Nach
der Ruckkehr aus der Moschee wurden zu Hause die Geschenke verteilt. Ich
habe von Oma ein kleines Armband bekommen, Opa hat mir eine Schachtel mit
Walntssen £ir meine Lieblings;&Bigkei‘r geschenkt und meine Eltern haben mir
ein Fantasy Buch Gber Drachen unhd eine Kette geschenkt.

Ich habe mir ein Stuck Baklava geschnaper und Tante Asma hatte Msemen
mitgebracht, die sie mir lachelnd in die Hand drickte. (Tante Asma ist meine
Lieblings—Tarﬂ-e! @)

Mittags kamen Verwandte und Freunde zu Besuch und wir sapen lange am
Tisch. Alle haben sich gegenseitig ‘Eid Mubarak gewinscht. Wir Kinder haben
draupen gespielt, und die Erwachsenen haben drinnen viel gelocht und sich ewig
lange Geschichten von damals erzahlt.

Far mich ist das V\/ich‘rias‘re, dass wir am Ramadanfest in der Familie zusammen
sind, und dabei habe ich an die Worte des Imams aedach‘r: Gute Dinge tun - wie
helfen und zusammenhalten.

lch habe Oma beim Aufraumen aehol?en uhd Bonbons an Nachbarskinder
verteilt. Am Ende des Tages habe ich mich glicklich und dankbar ge@th - Far
die Geschenke, das Essen, mein Leben und Far meine Familie. In meinem Herzen
habe ich mir vorgenommen, auch nach dem Ramadan weiterhin Gutes zu tun.

Eine letzte Frage hatte ich dann aber noch: Warum nennen manche das
Ramadanfest eigentlich Zuckerfest? Mama erklarte mir, dass die Kinder of+
suBigkeHen bekommen, weshalb manche Menschen angeﬁangen haben, es
Zuckerfest zu nennen. Das ist also nur ein Spitzhame. Mama 9ag+, man hennt es
das Fest des Fastenbrechens oder einfach: das Ramadanfest. Das aePalH mir.

lch sende euch tausend Grape bis zum Mond und zurick,

Eure Nour

Aufgaben:

Partnerarbeit

Tauscht euch aus:

Worum geht es in dem Text?

Haltet die wichtigsten Informationen
in Stichpunkten fest.

Einzelarbeit

Nun bist du dran!

Schreibe einen Brief an Nour.

Berichte ihr von deinem Lieblings-Fest:
Weihnachten, Chanukka, Geburtstag.

Folgende Fragen kdnnen dir beim
Schreiben helfen:

Wie sieht ein typischer Tag an

deinem Lieblings-Fest aus?

Was ist der (religiose) Grund des Feierns?

Einzelarbeit
Wenn du jetzt noch Zeit hast, dann zeige
dein K&nnen im Nour-Quiz. Viel Spaf!
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M6 | RAMADAN (EXEMPLARISCHER AUSSCHNITT)

Didaktischer Kommentar
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Herzlich willkommen zum Nour-Quiz!

Beantworte die sechs kniffligen Fragen - los geht’s!

Mal gucken, wie viel du dir
gemerkt hast. Ich wiinsche
dir ganz viel Spaf!

Tipp: Bei manchen Fragen sind mehrere Antworten korrekt.

1. Wie heiB3t der arabische Begriff fir ,Ramadanfest*?
a. Eid Al-Adha
b. Eid Al-Fitr
c. Eid Al-Ramadan

2. Wie gratuliert man Musliminnen und Muslimen zum Ramadanfest?
a. ,Eid Mubarak!®
b. ,Ein gesegnetes/frohes/schdnes Fest!”

c. ,Ramadan kareem!”

3. Das Ramadanfest beginnt am ...
a. Nachmittag
b. Morgen
c. Abend

4. Fasten Musliminnen und Muslime am Ramadanfest?
a. Nein, die Glaubigen fasten wahrend des Fastenmonats Ramadan, aber nicht am Ramadanfest.
b. Ja, die Glaubigen fasten auch am Ramadanfest.

c. Es gibt keine Vorschriften. Das kann jeder und jede fur sich entscheiden.

5. Worauf soll im Fastenmonat Ramadan wahrend Sonnenaufgang bis Sonnenuntergang verzichtet werden?
a. Auf gute Laune, schdne Gesprache und Gemeinschaft
b. Auf Ligen und Streit
c. Auf Nahrung und Flissigkeit

6. Woher kommt der Begriff ,Zuckerfest*?
a. Das Ramadanfest wurde zum ersten Mal gefeiert, als der Zucker erfunden wurde. Deshalb nennt man es Zuckerfest.
b. ,Zuckerfest” ist die deutsche Ubersetzung des arabischen Begriffs ,Eid Al-Fitr*.

c. Am Ramadanfest gibt es traditionell viele sliBe Speisen, die zuckrig sein kénnen. Deshalb entstand im Volksmund der
Begriff ,,Zuckerfest*.

(09 ‘(o(as ‘(ey ‘(ale “(atez ‘@
Bunso
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M7 | WEIHNACHTEN
(EXEMPLARISCHER AUSSCHNITT)

Station 1: Weihnachtsbotschaft

An Weihnachten feiern die Christinnen
und Christen die Geburt Jesu. Die
Geschichte darlber ist spannend und
schon. Deshalb wird sie sogar jedes
Jahr an Weihnachten in vielen Kirchen
aufgefuhrt und von Kindern und
Jugendlichen gespielt. ﬁ

Bildquelle: Bjorn Bierschenk Linus

Zum Einstieg gibt es zwei Méglichkeiten:

1. Die Lehrkraft erzahlt frei die Geburtsgeschichte Jesu oder liest sie vor.
Wahrend der Erzahlung wird die Geschichte entweder als Bodenbild gelegt oder eine
Weihnachtskrippe wird aufgebaut.

2. Die Lehrkraft teilt den Infozettel ,Was ist Weihnachten?“ mit dem Text aus der relithek
aus und die SuS erarbeiten sich die wesentlichen Informationen aus dem Text.
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Was ist Weihnachten?

Weihnachten ist ein wichtiges Fest im Christentum. Christinnen und Christen

feiern die Geburt von Jesus. Sie glauben, dass er der Sohn Gottes ist. Die
Weihnachtsgeschichte steht in der Bibel: Ein Engel verkiindet Maria, dass sie einen
Sohn bekommen werde und ihn Jesus nenne solle. Maria wird schwanger und Jesus
wird in einem Stall in Bethlehem geboren. Sterndeuter kommen und ehren ihn mit
kostbaren Geschenken. Ein heller Stern leuchtet Gber allem.

Als erste erfahren die Hirten von der Geburt Jesu. Das waren Menschen , denen es
nicht besonders gut ging. Engel kommen zu ihnen auf das Feld, wo sie ihre Schafe
hiteten. Sie Uberbringen ihnen die gute Nachricht: Dieses Kind wird euch Hoffnung und
Frieden bringen.

Sofort gehen sie auch zu dem Stall und wollen unbedingt diese kleine Kind sehen.

Weihnachten wird am 25. und 26. Dezember gefeiert, wobei man schon am Abend
vorher beginnt, also am 24. Dezember. Dieser Tag heil3t Heiligabend. An Heiligabend
und an den Feiertagen gehen viele Christinnen und Christen in die Kirche, um

dort Gottesdienst zu feiern. Es gibt auBerdem gemeinsame Mahlzeiten in den
Familien, Geschenke, manche singen Weihnachtslieder, und viele haben einen
Weihnachtsbaum.

Die Vorbereitung auf Weihnachten, in der Menschen auf das Fest warten, hei3t
Advent. Traditionen wie der Adventskalender, der Adventskranz und das
Platzchenbacken sind beliebt.

Weihnachten wird auf der ganzen Welt von Christinnen und Christen gefeiert. Viele
Menschen mogen die Weihnachtstraditionen aber auch unabhangig von der Religion
und feiern Weihnachten als ein Fest der Liebe und Gemeinschaft.

Personlich bedeutet Weihnachten fUr viele eine schone Zeit mit der Familie und mit
Freunden. Es ist Ublich, sich gegenseitig ,Frohe Weihnachten® zu wiinschen.
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Station 1: Was ist Weihnachten?

Damit Ihr nichts vergesst, hilft euch dieser Merkzettel. Flllt ihn gemeinsam aus.

Was ist so besonders an dem
Jesuskind?

Die Hirten waren die ersten, die
von Jesu Geburt erfahren haben.
Welchen Grund kdnnte es daflr
geben?

Die Engel haben eine wichtige
Botschaft.

Erinnerst du dich? Im Stall wurde es
ganz schon voll, oder? Wer war da?
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Was ist Weihnachten?

Die Weihnachtsgeschichte als Bild.
Man nennt es Krippenbild. Christliche
Familien stellen dhnliche Krippen
zuhause wahrend der Weihnachtszeit
auf.

Ein Weihnachtsbaum. Er wird in sehr
vielen Familien Weihnachten aufge-
stellt und geschmiickt.

Platzchen gehéren traditionell zu Advent
und Weihnachten dazu. Viele Platzchen
haben Formen, die an die Weihnachtsge-
schichte erinnern.

Bildquellen: fundus-medien.de

52

rpi-praktisch 1|26



M8 | EXEMPLARISCHE FRAGEN DER,,FIKTIVEN KINDER*

Hinweise fiir die Lehrkraft:

Impulse zur Férderung von Perspektivwechsel und Urteilsbildung

Die Schlerinnen und Schuler kénnen die unten genannten Fragestellungen/
Aussagen der fiktiven Kinder als Lernanlasse nutzen.

Dartber kann die Fahigkeit zu Perspektivwechsel und Urteilsbildung unter den
Lernenden angebahnt werden:

»lch habe gelernt, dass Chanukka an ein Wunder erinnert. Glaubst du an Wunder?
Wie sehen Wunder fir dich aus?”

LViele Musliminnen und Muslime fasten im Ramadan. Ich habe das selbst noch
nie gemacht, aber ich finde, das klingt sehr bewusst. Hast du schon einmal ganz
bewusst auf etwas verzichtet? Wie hast du dich dabei gefahlt?”

,Weihnachten bedeutet fir viele Menschen Hoffnung. Was gibt dir Hoffnung?*“
Diese Impulse laden die Schilerinnen und Schiler dazu ein, eigene Erfahrungen

und Sichtweisen einzubringen, Gemeinsamkeiten und Unterschiede zu entdecken
und sich mit den Perspektiven anderer auseinanderzusetzen.

Exemplarische Fragen an Esther:

Emil fragt Esther:

»Esther, ich kenne Chanukka noch gar nicht so gut. Was bedeutet das Fest fUr dich
personlich, und gibt es einen Moment, auf den du dich jedes Jahr besonders freust?

Linus fragt Esther:
,Gibt es bei euch an Chanukka auch bestimmte Lieder, Spiele oder Speisen,
auf die du dich besonders freust? Was macht das Fest fur dich besonders?*
Nour fragt Esther:

Esther, gibt es im Chanukka-Fest bestimmte Rituale oder Gebete, die dir
besonders wichtig sind? Was bedeuten sie fir dich?“
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Exemplarische Fragen an Nour:

Emil fragt Nour:

LKann ich als jemand, der nicht muslimisch ist, trotzdem beim Fastenbrechen
dabei sein? Was musste ich dabei beachten?”

Esther fragt Nour:

Wie feierst du das Ende des Ramadan? Gibt es ein besonderes Fest oder eine
Tradition, auf die du dich freust?*

Linus fragt Nour:

,Gibt es im Ramadan auch etwas, das dich an unsere christlichen Feste erinnert? Was
ist vielleicht ganz anders?*

Exemplarische Fragen an Linus:

Esther fragt Linus:

,Linus, was bedeutet Weihnachten flir dich persdnlich? Gibt es eine Tradition,
auf die du dich jedes Jahr besonders freust?“

Nour fragt Linus:

,Gibt es an Weihnachten auch etwas, das dich an Feste in anderen Religionen erinnert?
Was ist vielleicht ganz anders?*

Emil fragt Linus:

,lch bin nicht christlich — kdnnte ich trotzdem mal mit dir Weihnachten feiern?
Was muUsste ich dabei beachten, damit ich respektvoll mitmachen kann?*
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Exemplarische Fragen an Emil:

Linus fragt Emil:

,Du gehorst keiner Religion an — gibt es Feste oder Rituale, die dir wichtig sind?
Was feierst du gern?*

Esther fragt Emil:

»Ich finde es spannend, wie du Uber Religion nachdenkst, ohne selbst religids zu sein.

Gibt es etwas, das dir hilft, Gber groBe Fragen wie Leben oder Tod nachzudenken?*

Nour fragt Emil:

»,Manche sagen, Religion gibt ihnen Halt. Was gibt dir Halt, wenn du traurig oder
unsicher bist? Gibt es etwas, das dir dann besonders hilft?*
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M9 | ELTERNBRIEF

Liebe Eltern,
Liebe Erziehungsberechtigte,

mit diesem Brief informieren wir Sie Uber ein Projekt, das die Facher Ethik und Religion in Kooperation zwischen den Herbst-
und Weihnachtsferien mit dem Jahrgang der sechsten Klassen durchfihren.

Das Projekt hat den Namen: WeltSichten — Wie ist es bei mir? Wie ist es bei dir?

In beiden Fachern — Ethik und ev./kath. Religion —ist der Erwerb von Kenntnissen Uber die monotheistischen Religionen
Judentum, Christentum und Islam im Kerncurriculum des Landes Hessen vorgesehen.

Religiositat, Weltanschauung und kulturelle Zugehorigkeit sind Ausdruck davon, wie wir uns selbst und unsere Welt sehen.
Wenn wir auf verschiedene Formen von Religion/Weltanschauungen und ihre Gemeinschaften stoBBen, eréffnet sich somit ein
spannendes Feld voller Méglichkeiten. Es geht darum, unsere eigene Weltsicht zu erfahren und die der anderen zu entdecken,
Gemeinsamkeiten und Unterschiede zu erkennen — das ist der SchlUssel zu echtem Miteinander und Verstandnis.

Unsere Schule hat eine heterogene Schulerschaft, auch im Hinblick auf die Zugehdrigkeit und Nicht-Zugehdrigkeit zu einer der
genannten Religionen. Mit dem Projekt mochten wir den Schilerinnen und Schilern ermdéglichen, sich im direkten Kontakt und
Gesprach miteinander auszutauschen und voneinander zu lernen: Wie ist es in meiner Religion? Wie ist es in deiner Religion?
Wie ist es ohne Religion?

Eine Grundlage fur unser Projekt ist der Grundsatz: Wir wollen nicht Gbereinander, sondern miteinander sprechen. Inhalte
werden die drei Feste Chanukka, Weihnachten und Ramadan sein.

Zu Beginn des Projekts werden allgemein Feste und Feiern bezUtglich ihrer Bedeutung und Merkmale im privaten und religidsen
Bereich in den Blick genommen. AnschlieBend mischen sich die Lerngruppen und durchlaufen verschiedene Stationen zu den
genannten Festen in eigens daflir hergerichteten Raumen. Am Schluss wird das Thema wieder in den eigenen Lerngruppen mit
der jeweiligen Fachlehrkraft reflektiert.

Das Projekt lebt von den vielen Perspektiven und Haltungen zu Religion(en) und unser Ziel ist es, diese sichtbar zu machen und
in den Austausch zu bringen. Demnach ist es uns ein Anliegen zu betonen, dass es sich hierbei um ein Projekt handelt, das
keine Konkurrenz der Weltanschauungen/Religionen beférdern oder gar missionieren méchte.

Wir freuen uns auf dieses gemeinsame Projekt und sind sehr gespannt, wie die Kinder miteinander ins Gesprach kommen und
was sie voneinander lernen werden.

Durch eine Fotodokumentation soll das gesamte Projekt begleitet werden. Durch lhre Unterschrift nehmen Sie diese
Information zur Kenntnis und erklaren sich damit einverstanden/nicht einverstanden. Wir versichern Ihnen, dass die Foto- und
Filmaufnahmen ausschlieBlich zur Verdffentlichung auf unserer Schulhomepage genutzt werden. Die Einwilligung ist freiwillig,
eine Verweigerung birgt keinerlei Nachteile fur lhr Kind.
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